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INTRODUCCION

Es lo cierto que en los ultimos afios los flujos migratorios han despertado el interés
de expertos de diversas disciplinas. La ingente cantidad de estudios y publicaciones
existentes, en el concierto nacional e internacional, refleja la relevancia adquirida por las

migraciones como eje de andlisis critico vinculado a la transformacion social y cultural.

Concretamente, en nuestro pais, los estudios sobre la inmigracion han ido
profundizando en cantidad y calidad al tiempo que, como en otras latitudes del sur europeo,
hemos pasado de region de salida a regién de llegada. En este contexto, la preocupacion por
afrontar los desafios derivados de la nueva dinamica migratoria ha significado un

incremento considerable de la produccion cientifica en este ambito del conocimiento social.

Al contrario que la literatura sobre el fendmeno migratorio, cuya explosion editorial
ha sido més reciente, el estudio cientifico de la familia, que es la otra cuestion central de
esta investigacion, tiene una mas dilatada historia. No obstante, a pesar de que durante afios
y desde disciplinas distintas se han dedicado multiples esfuerzos a esta tarea, el
espectacular aumento en la llegada de familias procedentes de la inmigracion a nuestro

pais, recomienda la consideracién de nuevos elementos de estudio.

Desde nuestro punto de vista, la Pedagogia ha ido asumiendo responsabilidad en la
asuncion de los desafios formativos derivados del incremento de los flujos migratorios
hacia esta parte del mapa y, concretamente, de aquellos que se dejan sentir con mas fuerza

en el &mbito educativo.

Poca duda cabe albergar hoy sobre el papel fundamental de la educacion en el
gradual logro de objetivos importantes en la esfera social, entre los cuales sobresale la
integracion de las familias inmigrantes en la sociedad de acogida. De ahi la dimension
social que cabe otorgarle a la educacion. En este sentido, abogamos por incorporar al
proceso de integracion el centro educativo en el que estudian sus hijos, pues consideramos
que la escuela es el espacio idoneo para poner en marcha dindmicas que incentiven la
participacion de estas familias, haciendolas extensibles, a medio plazo, a otros ambitos de

vida.

Los estudios y modelos teoricos existentes acerca de la integracion de familias
inmigrantes que cuentan con la implicacion de la escuela son escasos. Si bien existe

abundante literatura en la que se enfatiza la necesidad de poner en marcha dinamicas de
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integracién con estas familias, la intervencion directa a base de programas pedagdgicos no
acostumbra a ser una préctica extendida. Tampoco podemos pasar por alto el elevado
namero de perspectivas y direcciones de investigacion emanadas desde la sociologia, la
antropologia, la psicologia social, etc. que, sin duda, ayudan a elaborar hipdtesis y a
descubrir variables de incidencia socializadora, pero no determinan totalmente un enfoque

de teoria y practica pedagogica al respecto.

Por otra parte, un importante porcentaje de estudios ponen de manifiesto la
imposibilidad de generar conocimiento social al margen de la construccién teorica sobre las
organizaciones que definen la estructura de funcionamiento y desarrollo de la sociedad. Asi
pues, aceptando que la familia es la célula social por antonomasia, es l6gico que al estudiar
los procesos de integracion de los individuos y los colectivos inmigrantes repararemos en la
influencia de sus familias como motor o inhibidor de ese proceso en un contexto dado

(valores, percepciones, estereotipos, prejuicios,...).

La presencia cada vez mas numerosa de familias procedentes de la inmigracion en
los centros educativos afiade nuevas variables de obligada consideracion tanto en los
propios quehaceres educativos como en la relacion con las familias. Todo el mundo subraya
la importancia de mejorar la relacion familia-escuela por ser este uno de los instrumentos

clave en la optimizacién de los procesos educativos.

Sin embargo, puesto que la poblacion inmigrante no es en absoluto homogénea, ya
que en ella tienen cabida motivaciones, expectativas e intereses no siempre coincidentes, su
estudio implica, necesariamente, la utilizacién de contenidos y estrategias de aproximacion

también distintas.

La familia, ademas ser una estructura de importancia capital en el funcionamiento
de toda sociedad, es el contexto natural en el que se transmiten los conocimientos y valores
adquiridos en una cultura. Con la migracion, el bagaje cultural de las familias se traslada a
la sociedad de acogida y juega un papel determinante en las actitudes, las percepciones, y
los modos de vida en el nuevo espacio social. A su vez, la carga cultural de las familias
modula la vertebracion de representaciones sociales y, en consecuencia, constituyen una
manera particular de enfocar la construccion social de la realidad, en tanto en cuanto son

formas de conocimiento socialmente elaborado y compartido.
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El marco familiar facilita la pervivencia de los marcos de referencia de la cultura de
origen, sobre todo en las etapas iniciales del proyecto migratorio ya que es ahi donde el
arraigo con el pais de procedencia suele ser mayor. A diferencia de los hijos, situados entre
la cultura de origen y la de acogida, con el proceso de escolarizacion por medio, los padres
y, sobre todo, las madres inmigrantes, se encargan de mantener vivas las tradiciones y
valores que les son propios; por ello, toda intervencién con las familias inmigrantes ha de

ser prudente y culturalmente sensible.

Esa incidencia se hace notar en los trabajos desarrollados por el grupo de
investigacion ESCULCA, de la Universidad de Santiago de Compostela, a quién pertenece

la autoria del Programa de intervencion que proponemos.

En el capitulo que inaugura el recorrido analitico ahondamos en la situacion de la
familia en el nuevo siglo poniendo de manifiesto la influencia de variables diversas en la
situacion actual, aunque prestando especial atencion a la incidencia de la inmigracion en la
misma institucién. También nos ha guiado la identificacion y el analisis de los factores que,
en mayor o menor medida, han contribuido al cambio de aspectos historicamente
consolidados, haciendo especial hincapié en la repercusion que sobre el particular ha
podido tener el incremento de los flujos familiares hacia nuestro pais. Ademas de
profundizar en las funciones de la familia, profundizamos en las tendencias de la familia de
hoy, subrayando especialmente aquellos aspectos en los que la inmigracion ha ejercido un

mayor impacto.

En el segundo capitulo exploramos la importancia de la inmigracion familiar en las
corrientes migratorias que circulan hacia este pais. Por y para ello, comenzamos por el
andlisis de las causas de los flujos migratorios y de las distintas perspectivas que, desde
hace décadas, han aportado explicaciones sobre el origen de este fendmeno. Reparamos en
la importancia de las redes familiares en el inicio, pervivencia y transito de los flujos entre
paises, para en seguida profundizar en las tendencias actuales del fendbmeno migratorio.
Nos detenemos en el mayor protagonismo de la mujer en los flujos contemporaneos y en
las diferencias segun su procedencia étnico-cultural, ya que se trata de una variable que
modula tanto las motivaciones para emigrar hasta la estructura y composicién de las redes y

cadenas migratorias.

En el tercero de los capitulos nos centramos en el estudio de la familia y la escuela

como contextos educativos. Partiendo de la importancia que cabe otorgar a la funcion
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educativa de la familia, por ser este el espacio natural donde se producen los primeros
aprendizajes de la persona, estudiamos la necesaria relacion entre la institucion familiar y la
escolar cuando asistimos a un proceso de diversificacion sin precedentes, que afecta como
nunca al rol de padres y profesores. En ultimo lugar, nos ocupamos de una cuestion clave
en nuestra investigacion: definir los aspectos que importan en el proceso de integracion de
las familias inmigrantes en las escuelas en las que estudian sus hijos e hijas. Asi, ponemos
el acento en una serie de aspectos destacables para la consecucion de una mayor

implicacion de las familias inmigrantes en los centros escolares.

En el capitulo cuarto comenzamos por los aspectos metodolégicos de la
investigacion. Ademas de presentar los objetivos a alcanzar, se precisa el disefio por el que
se opta, el procedimiento de eleccion de la muestra y el instrumento utilizado.
Seguidamente, nos centramos en el andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos en
las distintas variables planteadas tras realizar el estudio descriptivo de la muestra, prestando

especial atencion al origen étnico-cultural de las familias.

En el dltimo capitulo, hacemos hincapié en la escuela como un espacio apropiado
para la intervencion socio-educativa con familias inmigrantes y destacamos la importancia
de poner en marcha estrategias orientadas a la mejora del grado de implicacién en los
centros educativos para, finalmente, presentar el “Programa socio-educativo para familias
inmigrantes”. Comenzamos nuestro recorrido por los aspectos que han guiado su disefio,
tratando de dejar claros los objetivos que se pretenden alcanzar, su estructura y los
contenidos a tratar. A continuacion, profundizamos en todo aquello que tiene que ver con la
organizacion de la intervencion (temporalizacion, horarios, coordenadas fisicas, y recursos
humanos y materiales). Lo que nos espera en ultimo lugar no es més la metodologia de

trabajo y los procedimientos que implica la evaluacion de la intervencion.

Finalmente, presentamos las conclusiones de la investigacion llevada a cabo,
esperando que el trabajo realizado proporcione algunas directrices que faciliten la puesta en
marcha de nuevas dinamicas orientadas a la integracion de las familias inmigrantes en la

escuela.
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CAPITULO 1

LA FAMILIA EN EL SIGLO XXI: LAS CLAVES DE SU
TRANSFORMACION

1.1. Introduccion

La institucion familiar a lo largo de las Gltimas décadas, y sobre todo en el seno de
la sociedad occidental, ha sufrido una serie de cambios en su estructura y funcionamiento
debido a la influencia ejercida por distintas variables demograficas, econdémicas, sociales,

y/o culturales.

Es lo cierto que el siglo XX ha servido de escenario para el debate en torno a las
cuestiones méas problemaéticas de la tematica familiar. Por una parte, hemos asistido a la
proteccion de la familia como institucion reproductora del orden social, con todo lo que
esto implica, es decir, la perdurabilidad de los roles establecidos y la division de tareas y
clases sociales; y por otra, las reivindicaciones de aquellos que resaltan las auténticas

funciones de la familia: la crianza y educacion de los hijos, la transmision de valores, etc.

No obstante, en la actualidad, a pesar de que estas cuestiones siguen siendo de
interés, las investigaciones se centran en otras cuestiones tales como el andlisis de los
modelos de familia, enfatizando la naturaleza poliforme de una institucion influenciada y

retroalimentada a partir del nuevo orden social.

Es incuestionable que siempre han existido diferentes formas de convivencia
familiar y doméstica que acompafaban al considerado patron convencional en Occidente,
es decir, la familia nuclear constituida por el padre, la madre y los hijos a cargo. Por lo
contrario, en la actualidad, asistimos al aumento imparable de formas y estructuras
familiares antafio minoritarias pero que hoy se encuentran practicamente legitimadas en

perspectiva social y también legal.

El estudio de la familia ha sido, y sigue siendo, una tematica abordada desde
diferentes campos de analisis que han abierto debates intensos sobre una de las cuestiones
mas bésicas al respecto. Sirva de ejemplo el propio concepto de familia. No extrafia, por
tanto, que aspectos mas complejos, como por ejemplo los distintos modelos familiares o las
funciones de la familia en la nueva realidad social, ocupen a dia de hoy un namero tan

elevado de paginas y despierten las inquietudes indagadoras de disciplinas diversas.
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En este contexto de cambios a todos los niveles es donde tienen cabida las
indagaciones acerca de las tendencias actuales de la(s) familia(s) moderna(s), cuales son sus
principales funciones y cual es el rumbo que ha tomado una institucion histéricamente
monolitica y cerrada a cualquier innovacion. A estas y otras cuestiones atenderemos en las

paginas que siguen.
1.2. La familia como institucién social de primer orden

La institucion familiar ha sido y, por supuesto, sigue siendo una tematica que ha
despertado el interés de disciplinas no sélo diversas sino, incluso, contrapuestas teérica y
metodol6gicamente. Aun asi, en la mayor parte de los analisis realizados se ha insistido en
la influencia ejercida por factores econémicos, sociales, culturales y demograficos y, en
menor medida, se ha considerado el papel desempefiado por la familia como agente de
cambio social (Musitu y Cava, 2001).

Tampoco podemos olvidar que el interés por el estudio de la familia ha suscitado
tanto criticas como argumentos de defensa, situandose el periodo mas intenso de este
debate social en el siglo XX y, concretamente, en los afios sesenta y setenta, momento
historico en el que, ademas, surgen importantes movimientos de renovacion social que adn
persisten en la actualidad. Las voces mas insistentes han hecho hincapié en que la familia se
encuentra sumida en una profunda crisis de valores debido a la proliferacion de posturas
individualistas y a la consiguiente pérdida de funciones de una institucion que

histéricamente habia sido la base del orden social.

Pese a todo, no han faltado los argumentos que defienden la evolucion positiva de la
institucion familiar, pues a pesar de los multiples cambios que afectan a la familia en todas
sus dimensiones, todavia no existe una evidencia clara que demuestre tal deterioro. Tal y
como indica Flaquer (1998, 204), “la familia ha perdido consistencia institucional, pero ha
ganado intensidad psicologica y emocional”. Ciertamente satisface no sélo las necesidades
de la economia, como lo hacia histéricamente, sino que es un espacio de autorrealizacion
del individuo con la suficiente consistencia como para responder a las necesidades afectivas
y de apoyo de todos sus miembros. En definitiva, no parece que sus evidentes y profundas
transformaciones hayan causado su decadencia, mas bien todo lo contrario, es decir, su
éxito al ajustarse a las nuevas y diferentes condiciones culturales, sociales y econdémicas de

las que forma parte (Iglesias de Ussel, 1998).

10
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Las investigaciones realizadas en este campo de estudio han coincidido en que,
histéricamente, el sistema familiar se ha sostenido sobre tres pilares fundamentales: las
relaciones matrimoniales, la division sexual del trabajo y la figura masculina como méaxima

autoridad dentro del nacleo familiar (Brullet y Torrabadella, 2003).

Hasta no hace demasiado tiempo la mayor parte de las sociedades humanas eran
patriarcales, de tal forma que no solo el control de los principales recursos estaba en manos
de los varones, sino que todo el orden social descansaba en un tipo de organizacion
moldeada a imagen y semejanza de la familia (Requena y Diez de Revenga, 1993a).
Unicamente desde la eclosion de los movimientos feministas, acaecida apenas dos o tres
decenios atras, se ha empezado a poner en cuestion esta importante caracteristica estructural

de los grupos sociales.

La realidad actual del ambito familiar es tan diversa y heterogénea que, como bien
dicen Palacios y Rodrigo (1998), llega a ser necesario que nos preguntemos qué es la
familia, cuales son los rasgos definitorios en el seno de una diversidad familiar de tal
magnitud que, aparentemente, parece ser la principal tendencia coincidente en los nucleos
familiares. De lo que no cabe duda es que, como bien dice Vidal (2007), la familia es un

hecho culturalmente universal.

De forma genérica, las tendencias familiares anteriores apuntaban a la coexistencia
de tres modelos familiares prototipicos: la familia nuclear, compuesta por un hombre y una
mujer que han contraido matrimonio y que conviven con los hijos que tienen en comdn,
donde el vardn se ocupa de la subsistencia de la familia y la mujer de las tareas del hogar y
el cuidado de los hijos; la familia troncal o maltiple, cuando en un mismo hogar conviven
la familia de los padres y la de los hijos; y la familia extensa, constituida por la familia

nuclear y los parientes colaterales (Palacios y Rodrigo, 1998).

Centrandonos de nuevo en el nacleo conceptual de este primer capitulo y siguiendo
la perspectiva de los referidos investigadores, podemos definir la familia como “la union de
personas que comparten un proyecto vital de existencia comun, en el que se generan fuertes
sentimientos de pertenencia al grupo, donde existe un compromiso personal entre sus
miembros y en el cual se establecen intensas relaciones de intimidad, reciprocidad y
dependencia” (op. cit., 33). Pierden terreno, por lo tanto, los lazos de consanguinidad a

favor de las metas y motivaciones compartidas.

11
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En concordancia con esta conceptualizacion, Pérez Grande (2004) afirma que lo que
en ultima instancia define a la familia es la comunicacion y relacion entre las personas, el
contexto de cercania que posibilita el desarrollo de todos los miembros y el compromiso

legal a largo plazo y, no tanto, el vinculo legal o los lazos de consanguinidad.

Por otra parte, Iglesias de Ussel y Ayuso Sanchez (2007), mantienen que las
familias, como unidades sociales, se basan en el parentesco, entendido este como las
relaciones que se establecen entre los miembros de dicho grupo y de las que se derivan los
derechos y las obligaciones entre los miembros que lo componen. De las misma forma,
sostienen que el parentesco puede constituirse a partir de la relaciones de consanguinidad,

por adopcion, o por vinculos politicos, como el matrimonio.

Palacios y Rodrigo (op. cit., 32) introducen el concepto de “reconstruccion” para
referirse al proceso en el que se encuentra el modelo de familia nuclear; esto es, hay
elementos que tradicionalmente eran caracteristicos e imprescindibles dentro del modelo
familiar tradicional, y que a dia de hoy son condiciones relativas que pueden o no existir.
Es este el caso de los vinculos matrimoniales o de la existencia de dos progenitores. Esta
ultima situacion nos interesa especialmente y, aunque sera analizada con mayor
detenimiento en capitulos sucesivos, dada su estrecha relacion con las familias llegadas del
extranjero, en este punto queremos referirnos al proceso de destronamiento que viven las
familias dirigidas por dos progenitores, en el sentido de que este ha dejado de ser un

elemento indispensable.

Aunque existen rasgos coincidentes en las distintas definiciones propuestas, el
concepto de familia es objeto de debate debido a la enorme complejidad que entrafia su
definicién. Son muchos los investigadores que se han aventurado a precisar qué es
realmente una familia, aunque desde nuestro punto de vista no todas las concreciones han

sido acertadas.

Los rasgos que observamos en la familia moderna provienen fundamentalmente del
proceso de industrializacion, urbanizacidn, transicién demogréfica, reformas politicas,
sanitarias y educativas. En ella se han forjado nuevos habitos y modos de vida familiar,
produciéndose simultdneamente cambios en las creencias y valores propios de las familias

tradicionales.
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Los procesos de modernizacién impulsan una dinamica constante de cambios
colectivos a los que la familia no puede escapar y cuya interpretacion se convierte a
menudo en objeto de controversias diversas (Requena y Diez de Revenga, 1993b).
Podemos decir, por tanto, que la nueva coyuntura social y cultural parece ser la responsable
de los cambios que se han producido en el seno de las familias, lo cual, a su vez y, en
mayor o menor medida, repercute en la funciones de la familia, cuestion en la que a

continuacion profundizaremos.
1.3. Las funciones de la familia en la nueva realidad social

En el mundo occidental, es a partir del siglo XVIII, con la Revolucion Industrial,
cuando se empiezan a detectar cambios significativos en la estructuracion y funciones de la
familia (Rosich, 2001). Estos cambios se han intensificado en los ultimos afios, en gran
medida, como trataremos mas adelante, debido a la incidencia de fendmenos como la
inmigracion.

La denominada familia tradicional de la Europa preindustrial era la familia
patriarcal, sostenida a partir de la explotacion agraria o el trabajo gremial, y circunscrita
tanto al &mbito urbano como al rural (Del Campo Urbano, 1991). Con este panorama de
fondo, desde disciplinas como la Sociologia, se ha abordado el estudio de las familias sobre
la base de considerarlas un sistema social con tres roles basicos: esposa/madre,
marido/padre y hermano/hijo; correspondiéndose esta estructura con la que se ha
denominado familia nuclear, tipica de las sociedades urbanas occidentales, y
diferenciandola claramente de la familia extensa, compuesta por otros muchos roles (Vila,
1998). No obstante, la evolucion que hemos vivido a todos los niveles, han comportado
cambios de gran envergadura en los sistemas de valores y en las creencias que han dejado
obsoleto el “trio de roles basico” (op. cit., 40) caracteristico de la familia nuclear afios atras.
Fendmenos como el divorcio y la emancipacion de la mujer han traido consigo nuevas
formas de entender y de definir la familia que, a dia de hoy, llevan camino de integrarse
plenamente en la esfera publica.

De forma un tanto paraddjica, en la sociedad actual identificamos la familia
tradicional con la familia nuclear, modelo predominante durante varias décadas en las
sociedades industriales recién constituidas, y donde los intereses econémicos estaban por
encima de cualquier otro vinculo, incluso de los afectivos. En el seno de este tipo de

familia, las principales funciones eran la crianza y educacion de los hijos, el cuidado de las
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personas de mayor edad de la familia, y la produccion de bienes y servicios para el disfrute
de todos los miembros.

Sin embargo, hoy la situacion es bien distinta. Las funciones de la familia han
adquirido un grado de complejidad mayor con el transcurrir de los afios. Esto se ha debido,
fundamentalmente, a la coexistencia de diversas tipologias familiares. En la actualidad,
muchas de las funciones tradicionalmente desempefiadas por la familia, han sido asumidas

por otras instituciones como la escuela y los servicios sociales y sanitarios.

La familia, por tanto, ha pasado de ser una unidad productiva, a convertirse en una
unidad de consumo y ocio. Por ello, no extrafia el considerable descenso del nimero de
hijos, que han dejado de ser una inversién y un medio para contribuir al desarrollo de la
economia familiar, pasando a constituir una fuente de gastos (Rosich, 2001).

Otra de las novedades del contexto familiar del siglo XXI y que ha influido
directamente en las funciones de la familia es el nuevo rol de la mujer. Si bien en la familia
tradicional la mujer era la que se ocupaba Unica y exclusivamente del trabajo doméstico y
del cuidado de los hijos, ancianos y enfermos, en nuestros dias, gracias a que estas
funciones se comparten con instituciones especializadas, la incorporacién al mercado

laboral empieza a poner fin al reparto de tareas en funcion del sexo.

Desde una posicion arriesgada podemos decir que el modelo nuclear de familia, en
cierto modo, facilitaba la elaboracion de una categorizacién de sus funciones. Sin embargo,
en un contexto social tan heterogéneo como el actual esta tarea se ha complicado
enormemente y lo que puede considerarse verdaderamente atrevido es hacer un listado de

funciones.

No obstante, conscientes de las dificultades que el tema entrafia, en este epigrafe
seguimos la clasificacion realizada por Palacios y Rodrigo (1998) pues consideramos que
ademas de ser la mas proxima a la perspectiva que hemos mantenido hasta el momento,
creemos que nos permite recoger las principales funciones otorgadas a la familia en el
contexto social en el que nos movemos, con sus tradiciones y también con elementos

novedosos derivados del nuevo orden social.

Lo primero sera subrayar que la familia es un contexto de desarrollo, tanto para los
padres como para los hijos. A los progenitores, el nicleo familiar les permite desplegar las
capacidades asociadas a la adultez y, por lo tanto, realizarse de un modo personal. En el
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caso de los hijos, la familia se convierte, principalmente, en un contexto de desarrollo y
socializacion o, tal y como comentan Garcia Carrasco y Garcia del Dujo (2001, 95) “la
familia no es meramente un entorno de crianza, una fuente de satisfaccion de necesidades
vitales, sino una comunidad o sistema activo y organizador de roles que actla de mediador
respecto a la interaccion con el sistema social”. Vidal (2007, 23), por otra parte, afirma que
la familia “como espacio, no sélo de socializacion, sino de mediacion social compleja, debe
afrontar tres paradojas: la individualizacién/integracion, la desculturacion y la conservacion

de tradiciones”:

Asi pues, siguiendo la propuesta de Palacios y Rodrigo (op. cit.), la consideracion
de los padres como motor del desarrollo de los hijos y como sujetos que también estan en

proceso, hace que emerjan las funciones que se recogen a continuacion:

- Es un contexto de construccion de personas adultas con un adecuado nivel de
autoestima y el suficiente bienestar psicolégico como para hacer frente a los

conflictos y a las situaciones estresantes que puedan surgir.

- Es un escenario donde se aprende a afrontar retos y a asumir responsabilidades y

compromisos que les permiten desarrollarse e integrarse en el contexto social.

- Es un elemento de apoyo personal, econémico y social fundamental para hacer
frente a las dificultades que puedan surgir a lo largo del ciclo vital de cualquier

persona.

El nacimiento de los hijos amplia el horizonte de cometidos de la familia, sobre todo
en la satisfaccion de necesidades educativas de la prole. El nacleo familiar se convierte
entonces en agente de crianza y socializacion de los hijos que permite desarrollar las facetas

paterna y materna.

Convertirse en padres implica poner en marcha un proyecto educativo que durara
toda la vida, desde la infancia y la adolescencia hasta la edad adulta y la llegada de los
nietos. No cabe duda, por lo tanto, de que el nacimiento de nuevos miembros traera consigo

nuevas y mayores implicaciones y responsabilidades para la familia.

Centrandonos ahora en las funciones mas estrechamente vinculadas con los hijos,

las funciones basicas de la familia son las siguientes:
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- Garantizar el desarrollo fisico, psicoldgico y social de los hijos. Convertirse en
padres no es s6lo asegurar la manutencién de la prole. Los primeros afios de vida de
cualquier persona son fundamentales para poder alcanzar la edad adulta con una
buena salud tanto fisica como mental. Es por ello que desde edades tempranas los
padres deben ocuparse de proporcionar a sus hijos los estimulos necesarios para que

puedan crecer psicolégica y socialmente.

- Satisfacer las necesidades de afecto y apoyo requeridas para un desarrollo normal.
La familia constituye un punto de referencia psicologico para los nifios y nifias que
en ella crecen. Es prioritario que exista un clima afectivo y de compromiso al que se
sientan vinculados y al que puedan recurrir a lo largo de su vida cuando se

encuentren en situaciones dificiles.

- Crear un clima familiar que favorezca la estimulacion necesaria para convertirse
en personas competentes a fin de relacionarse y adaptarse a la sociedad en la que
viven. Se trataria, por lo tanto, de crear un ambiente rico en estimulos que los
prepare para poder afrontar las demandas y responsabilidades con las que se

encontraran hasta la edad adulta.

- Facilitar la apertura hacia otros contextos educativos. Si bien la educacién es una
de las funciones mas importantes de la familia, afortunadamente, ésta cuenta con un
importante apoyo por parte de las instituciones educativas, sobre todo desde las
escuelas. Ya en la edad adulta, el papel de la familia continua siendo fundamental,
por ejemplo, en el momento de incorporarse al mundo laboral, puesto que ademas
de servir de orientacion en la eleccion vocacional y/o profesional, en caso de

dificultades econdmicas los recursos familiares pueden evitar que el mal sea mayor.

En el estudio y andlisis de los cambios familiares modernos, una de las afirmaciones
que se ha repetido con mayor frecuencia es la progresiva pérdida de funciones de la familia
(Rodriguez Neira et al., 2004). Funciones realizadas tradicionalmente por el ndcleo familiar
empiezan a ser desempefiadas por instituciones especializadas, lo que ha terminado por
provocar que las voces mas catastrofistas reiteren que la familia se ha sumergido en una

profunda crisis o incluso se hable de la “desaparicion de la familia”.
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Siguiendo la estructuracion propuesta por Flaquer (1995) y a modo de sintesis, las
funciones que en estos momentos se demandan mas a la familia son las que se recogen a

continuacion:
- Educacion de los hijos.
- Asistencia a familiares.
- Espacio de relacion social, consumo y ocio.
- Estabilidad psiquica, equilibrio y maduracion personal.
- Movilidad social y colocacion de los hijos.
- Identidad cultural, religiosa y nacional.
- Funciones sociales béasicas, como la transmision de valores y la socializacion.

Dicho de otro modo, “el grupo familiar se constituye como agregado de ocio y
consumo, de plataforma de ubicacion social, de nucleo de relacion social, de palanca para la
constitucion del patrimonio, de cauce para hallar empleo, de punto de apoyo y de recurso de
amparo en caso de crisis y de una prestacion de cuidados asistenciales y de salud” (Flaquer,
1998, 130).

Por todo ello, y en contraposicion con las posturas que vaticinaban la crisis de la
familia por el abandono de sus responsabilidades, no parece que haya habido, ni vaya a
haber, la tan reiterada y temida pérdida de funciones. Desde nuestro punto de vista,
asistimos al incremento de las obligaciones de la familia, debido a la complejidad que ha
adquirido la sociedad actual en todas sus dimensiones. El proceso de globalizacion, la
revolucion tecnoldgica y del conocimiento, el incremento de la diversidad a nivel mundial,
las nuevas tendencias laborales etc., han traido consigo mayores exigencias que requieren
de todos los esfuerzos de las familias del siglo XXI a fin de adaptarse a un contexto en

constante evolucion.

En esta misma linea, Iglesias de Ussel y Ayuso Sanchez (2007) hacen referencia al
concepto de solidaridad relacional para hacer referencia al “conjunto de relaciones
caracteristicas de los grupos primarios (familiares, amigos, vecinos) y que permiten el
desarrollo de funciones de apoyo mutuo, ayuda material y subjetiva entre sus miembros”
(op. cit., 6).
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Tal y como subraya Flaquer (2005, 34), las sociedades mediterraneas se caracterizan
por un elevado familiarismo, entendiendo el mismo como “una confianza permanente en la
familia, en su solidaridad intergeneracional y en su estructura de género, como proveedora
de trabajo y servicios asistenciales y como integradora de medidas adecuadas de apoyo a
los ingresos”. La familia, por lo tanto, desarrolla un excesivo papel de soporte econémico y
social que sustituye parte de las responsabilidades que debieran ser asumidas por las

politicas de bienestar.

De hecho, diversos autores han insistido en la similitud de las politicas familiares de
los paises del sur europeo, y que han sido englobadas bajo la denominacion régimen de
bienestar mediterraneo (Esping-Andersen, 1993; Flaquer, 2000; Flaquer y Oliver, 2004),
basandose en la existencia de rasgos similares en los sistemas publicos. Tales coincidencias
se sustentan en la importancia otorgada a las familias como principales proveedoras del
bienestar de sus miembros, debido a las carencias de las politicas familiares para responder
a las necesidades de los ciudadanos Por otra parte, Moreno Minguez (2005) mantiene que
en los paises del sur de Europa el contexto institucional en el que se desarrollan las politicas
familiares y laborales es factor explicativo de la continuidad de la estrategias familiares,
sustentadas sobre la solidaridad intergeneracional, el bajo indice fecundidad, la
dependencia econémica y familiar de la mujer y, en consecuencia, el mantenimiento de la

familia tradicional basada en la permanencia del modelo de varén sustentador.
1.4. Familia y cambio social: la diversificacion de las formas de con(vivir) en familia

Al margen de las distintas perspectivas que se han utilizado para estudiar la tematica
familiar y de las multiples controversias derivadas, una caracteristica incuestionable de este
panorama tedrico es su pluralidad. Junto a la confluencia de numerosos marcos
conceptuales y epistemologicos que tratan de esclarecer cuestiones intensamente debatidas
hace décadas, que van desde las estructuras, funciones y relaciones familiares hasta el
propio concepto de familia, en la actualidad un parte importante del debate publico se
centra en la legitimidad de los distintos modelos familiares, al cual se afiaden otras
cuestiones directa o indirectamente vinculadas que complican, ain mas, si cabe, el
consenso social. De lo que no cabe duda es de que “la familia hace referencia a un grupo
social vivo que ha adoptado histéricamente multitud de modalidades, y que en la actualidad
se transforma al mismo ritmo que la propia sociedad” (Iglesias de Ussel y Ayuso Sanchez
(2007, 4).
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Nuestra sociedad global da cabida a patrones y estilos de vida con nuevos sistemas
de valores y creencias familiares producto de una reconceptualizacion de la identidad, de
las relaciones, del ideal personal y, en general, de los modos de organizar la vida en coman.
Fendmenos como la mundializacién y la globalizacion, ademas de cambios en el ambito
tecnoldgico y econdémico, impulsan la emergencia de formas, estructuras y practicas
familiares que, poco a poco, van ganando terreno y aceptacion en la nueva coyuntura social.
En esta misma linea Vidal (2007) es claro cuando afirma que la aparicion de nuevas formas
de familia responde a las transformaciones del mundo actual, a la globalizacion y al

multiculturalismo.

Como hemos venido diciendo, la familia se encuentra en un tiempo de profundas y
aceleradas transformaciones, que han afectado a cuestiones que se creian consolidadas hace
varias décadas. Un ejemplo seria la misma composicion de los nucleos familiares. El
profesor Flaguer (2002,48) va mas alla y afirma que “las alteraciones del universo familiar
representan variaciones registradas en otros sectores sociales al tiempo que presagian y
estimulan nuevas mudanzas”. Hablamos, por lo tanto, de un sistema encadenado e
imparable de cambios que nacen en la sociedad y alcanzan a todas y cada una de las
instituciones que la conforman. Es, quizas, la dificil percepcion de las variaciones a gran
escala en el entramado social lo que obstaculiza la toma de conciencia de la ciudadania.
Desde nuestro punto de vista, es en las instituciones mas vulnerables (sirva de ejemplo la
familia) donde realmente podremos percibir y valorar el alcance de los cambios acontecidos

en la esfera publica.

La pérdida de legitimidad del patriarcado, la participacion del mercado y el Estado
en la vida familiar, la intensificacion del proceso de individualizacion, la disminucion de la
densidad institucional en el interior del universo familiar, junto con la emergencia de una
sociedad postindustrial (Flaquer, 2002), son factores sociales que afectan a la institucion
familiar. Se trata, por lo tanto, de factores extrinsecos a la familia, pero que afectan al
nucleo familiar en todas sus dimensiones, desde el nimero de miembros que la constituyen

hasta los roles y funciones de cada uno de ellos.

El creciente interés por el estudio de la familia nos ha proporcionado una imparable
produccion cientifica a través de la cual se ha intentado identificar las variables mas
influyentes en la conformacién de la complejidad familiar actual. Son muchos los factores
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apuntados, desde campos de investigacion diversos, para explicar como y por qué nos

hemos visto inmersos en una revolucion social y, particularmente, familiar, sin precedentes.

Los cambios en las formas de organizacion familiar es uno de los aspectos que mas
interés suscita en la actualidad debido a la aparicion imparable de nuevas formas de
convivencia. Se han realizado numerosos estudios al respecto que coinciden en la reduccion
de los denominados hogares multiples y complejos y las familias nucleares tradicionales,
junto con el notable incremento de las familias monoparentales. El retraso en la
formalizacion de las parejas, la aparicion de nuevas formulas de convivencia, la caida de la
fecundidad, el incremento de las separaciones y divorcios, y la intensificacion de los flujos
migratorios, han generado nuevos modelos de familia que casi han desbancado al hogar

tradicional.

Siguiendo la clasificacion elaborada por Rodriguez Neira et al. (2004)
profundizaremos en aquellos aspectos que parecen ser los principales responsables de las

nuevas formas y dindmicas de las familias del siglo XXI:
a) Cambios ideoldgicos y legislativos.

Como institucion social, la familia ha estado desde siempre vinculada a la
regulacién legislativa. A partir de la normativa vigente en cada momento se han perfilado
desde los derechos y deberes de cada uno de sus miembros hasta cuél es el modelo familiar
politicamente correcto. A modo de ejemplo, refirimonos a la Constituciéon de 1978, que
marca el inicio de una gran actividad legislativa, a partir de la cual se incorporan aspectos
clave a dia de hoy en el &mbito familiar, tales como la igualdad entre hombres y mujeres y

la posibilidad de ruptura matrimonial.
b) Movimientos feministas.

Las reivindicaciones a favor de los derechos de la mujer han ido ganando terreno en
los planos social y politico con el paso de los afios. En este avance ha jugado un papel
fundamental el movimiento feminista, que ha sido una de las principales voces criticas con
la situacién de desigualdad de las mujeres respecto a los hombres. Uno de los logros méas
importantes de la teoria feminista ha sido la deconstruccion de la familia como unidad
natural y su reconstruccion como institucién social creada cultural e histéricamente,
identificando los aspectos ideoldgicos de la misma y su vinculacion con el resto de las
instituciones y relaciones sociales (Alberdi, 1999). Las posturas mas radicales del
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movimiento feminista incluso han llegado a defender que la familia es un marco de
opresion y conflicto debido a la subordinacion de las mujeres (Musitu y Cava, 2001). Las
relaciones personales en general y, particularmente, las relaciones familiares, son la base

explicativa esencial de la desigualdad de géneros.
c) Aspectos demograficos de la familia.

Desde principios de siglo asistimos al aumento de la esperanza de vida. La
reduccion de la mortalidad a escala planetaria ha traido consigo el aumento de la esperanza
de vida gracias a los avances sanitarios y las mejoras en las condiciones de vida. La
reduccion de la mortalidad femenina en edades fecundas, la disminucién de mortalidad
infantil', la extension de los productos de primera necesidad, la prevencién de
enfermedades mortales, etc., son algunos de los progresos que han permitido reducir el

numero de muertes y ampliar la media de afios de vida.

El retraso de la primera maternidad es otro de los factores que mas ha influido en el
giro demografico de la sociedad actual. La edad media para tener el primer hijo se ha
incrementado de forma considerable. Actualmente, la mayor parte de las mujeres esperan a
tener su primer hijo hasta después de los treinta afios; lo que, al mismo tiempo, ha
provocado una caida notable del nimero de nacimientos. Al respecto, son muchos los
estudios que coinciden en que ese descenso es comun a los paises que han culminado su
transicion demografica. Con carécter general se ha hablado de la relacion causa-efecto entre
los procesos de modernizacion econdmica, social y cultural, y la caida de la fecundidad. No
obstante, no se ha logrado formular una verdadera teoria explicativa del fendmeno aceptada

de forma mayoritaria.
d) Cambios en los fendmenos basicos del ciclo familiar.

Tradicionalmente, el matrimonio era el punto de inicio de la vida familiar, luego
venia el nacimiento de los hijos, la constitucion de la familia y la consolidacién del hogar.
Existia, por tanto, un orden cronoldgico establecido, invariable y acorde con el modelo de
familia tradicional. Hoy la situacién ha dado un giro de 180°: la institucion matrimonial ha
dejado de ser imprescindible en la constitucion de nuevas familias y ya no es el paso previo

para la procreacion. A este respecto, aunque Espafia sigue siendo uno de los paises del viejo

1 En 1900 eran necesarios hasta seis nacimientos por familia para asegurar la reproduccion demogréfica,
mientras que en la actualidad las tasas de mortalidad infantil en nuestro pais se sitdan entre las mas bajas del
mundo (Palacios y Rodrigo, 1998).
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continente donde hay menos parejas de hecho y menos hijos fuera del matrimonio, en
Europa una cuarta parte de los nifios que nacen son fruto de parejas no casadas (Pérez
Grande, 2004). Se pone fin, por lo tanto, al modelo Unico tradicional para dar lugar a

diversos modelos familiares constituidos a partir de distintas dinamicas.
e) La creciente incorporacion de la mujer al mundo laboral.

La incorporacion de la mujer al mercado laboral es uno de los procesos integrados
en la democratizacion de las relaciones familiares. Podemos decir, incluso, que el contexto
mas relevante de los cambios familiares proviene de la incorporacion masiva de la mujer al
trabajo extradoméstico (lglesias de Ussel, 1998), siendo especialmente relevante el hecho
de que esa incorporacion tenga lugar con un mayor nivel de estudios y una mejor

cualificacion.
f) Modificaciones en la convivencia familiar en los hogares.

La sociedad espafiola asiste a la emergencia de nuevas formas de convivencia y
relacion familiares, estrechamente vinculadas a aspectos demograficos, sociales y
econodmicos. El incremento de la esperanza de vida, la prolongacion de la estancia de los
hijos en el hogar familiar, las dificultades de insercion laboral de los jovenes, etc., son
factores que afectan a la configuracion familiar y al desarrollo de formulas de convivencia
poco frecuentes hasta hace algunos afios. Mas adelante ahondaremos en esta cuestion, al
tiempo que realizamos un breve recorrido por el panorama actual de la morfologia de

familias y hogares del contexto espafiol.
g) Reduccion del tamafio de los hogares.

Uno de los aspectos caracteristicos de nuestra sociedad es el descenso de la
natalidad y la resultante reduccién del nimero de miembros en el seno familiar, asi como el
aumento del nimero de hogares®. A pesar de que la preocupacién por las tendencias
demogréficas haya crecido en los ultimos afios, esta problematica tiene ya varias décadas de
vigencia y de ella se han derivado diversas teorias que han tratado de explicar la
emergencia de un contexto demogréafico poco esperanzador. Una de las teorias mas

difundidas es la que algunos han denominado “segunda transicion o revolucion

2 Las cifras publicadas por el INE (2003) reflejan a la perfeccion esta tendencia. Segtn las cifras del Censo de
2001, en Espaiia existen 14.187.169 hogares, es decir casi un 20% mas que en 1991.
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demografica™

(Requena y Diez de Revenga, 1993a; Del Campo Urbano, 1997) y que ha
servido para tratar de explicar los cambios repentinos acontecidos desde mediados de los
afios setenta en las tendencias demograficas europeas, teniendo en cuenta las
modificaciones experimentadas en los modelos tradicionales y en la composicién de los
hogares. Desde esta teoria, los cambios en los hogares son debidos, fundamentalmente, a lo
que ha sucedido y sucede en tres dimensiones basicas de nuestros sistemas sociales: la

estructura, la cultura y la tecnologia.

El contexto familiar espafiol sigue la tendencia general de los paises europeos donde
el descenso de la natalidad y del namero de miembros por hogar es desde hace tiempo
objeto de andlisis®. Las cifras oficiales apuntan a que el cambio mas significativo es el
incremento notable de los hogares unipersonales; tanto es asi que en s6lo una década hemos
pasado de casi 1,6 millones a 2,9 (INE, 2003). Asimismo, también se ha percibido una
disminucion de las parejas con 4 o mas hijos (de 485 mil a 176 mil), el incremento del
namero de parejas sin hijos (de 2 millones a casi 2,5), y a que los hogares constituidos por

una familia y alguna persona sin vinculos familiares se ha multiplicado casi por cinco.

Analizando las cifras del Instituto Nacional de Estadistica, nos encontramos con que
los hogares mas numerosos son los constituidos por las personas de 65 afios 0 mas que
viven solas (concretamente 6.796.936), seguidos de los hogares unipersonales (2.876.572),
los formados por jovenes entre 25 y 34 afios que viven con sus padres (2.587.867), y

aquellos compuestos por parejas sin hijos (2.448.542).
h) Prolongacion del periodo de estudios.

La extensidn de la escolaridad obligatoria hasta los 16 afios, junto a la prolongacién
de los estudios profesionales y universitarios, retrasan la incorporacion a la vida activa y la
salida del hogar, lo que provoca que los jovenes abandonen cada vez mas tarde la vivienda
familiar. Tampoco podemos olvidar las condiciones del mercado de trabajo en los distintos
paises. A diferencia de lo que sucede en Europa del norte y del centro, donde los jovenes se
independizan a edades tempranas, en Espafia la complejidad socio-familiar y laboral retrasa

la independencia de las nuevas generaciones.

® Formulacién teérica desarrollada en los afios ochenta y noventa por Dirk J. Van de Kaa y Lesthaege que
sustituye a la Teoria de la transicion demografica formulada por Frank Notestein en 1945, la cual postulaba
que la natalidad y la mortalidad son elevadas en las sociedades tradicionales y se van reduciendo con la
modernizacion (Del Campo Urbano, 1997).

* Histéricamente, destacan los trabajos del demografo Peter Laslett y el grupo de Cambridge quienes han
cuestionado la idea de que la industrializacién provocé una disminucién en el tamafio medio de la familia.
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Ademas de estos factores recogidos por Rodriguez Neira et al. (2004), queremos
hacer mencion de un fendmeno con notoria repercusion en la organizacion familiar. Nos
referimos al incremento de las corrientes migratorias hacia nuestro pais, tematica sobre la
que nos disponemos a profundizar en los capitulos sucesivos. No obstante, en este punto
gueremos resaltar la contribucion de la inmigracién en el incremento de formas familiares
poco frecuentes hasta el momento en el panorama social y familiar espafiol. A diferencia de
lo que sucedia décadas atras en nuestro pais, donde los hogares monoparentales se
consideraban posteriores a la descomposicién de la familiar nuclear, como consecuencia del
divorcio o de la viudedad (Requena y Diez de Revenga, 1993a), en la actualidad el namero
de familias monoparentales sigue creciendo con la llegada de mujeres inmigrantes con hijos

a su cargo, que provienen fundamentalmente del centro y el sur de América.

Asi las cosas, si bien en décadas anteriores podiamos hablar de un modelo “tipico”
de familia, la realidad del tiempo presente es tan amplia que son pocos los &mbitos que han
guedado intactos ante la espiral de cambios en la que nos hemos visto involucrados. Como
no podia ser de otro modo, la familia no ha quedado al margen y es por ello que ha

adquirido una complejidad en sus formas y estructuras nunca antes conocida.

Por lo que respecta a sus formas, el anterior predominio de la familia nuclear se ha
sustituido por un amplio abanico de modalidades de convivencia, que se extiende hasta las
que pueden no ser consideradas familias en el sentido méas estricto de la palabra, o en las
que ya ni siquiera implican tal convivencia, como ocurre en el caso de los hogares
constituidos por una sola persona (Barafiano, 2006). La otra cara de la moneda es el
retroceso de las que han sido denominadas formas tradicionales, incluyendo en esta
categoria a las familias nucleares, las cuales, de un tiempo a esta parte, han experimentado

un estrechamiento importante debido al descenso del nimero de hijos por pareja.

Asistimos, por tanto, a un incremento considerable de los modelos familiares
“atipicos”, es decir de aquellos alejados, morfoldgicamente, del modelo nuclear. No
obstante, el peso de estas nuevas familias es también muy diverso y depende, en gran parte,
del modelo social del que se trate. En los paises de norte y centro de Europa son mucho
mas frecuentes que en los del sur, donde su presencia es mucho mas reciente y donde ha

existido un crecimiento constante pero moderado.

Como bien dicen Musitu y Cava (2001), uno de los aspectos que definen en mayor

medida a las familias contemporaneas es la aceptacion de una pluralidad de formas y
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modelos de convivencia diversas, originada a partir del ejercicio de la libertad individual,
libertad que en el pasado venia impuesta por las condiciones socioecondmicas y de salud.
Ademas, como subraya Vidal (2007, 19), “su capacidad de adaptacion y de asimilacion de
las diferentes culturas y procesos de transformacion social manteniendo incoélumes sus
caracteres y funciones esenciales, donde los diversos modelos familiares coinciden, ello no

obstante, en lo esencial”.

Poco extrafia un fendmeno social tan extendido como es el de la existencia de
diversos modelos de familia y distintos roles asociados a los mismos. Si bien abundan los
estudios sobre las multiples estructuras y funciones del ndcleo familiar, menos conocidas
son las construcciones culturales, representaciones o creencias que se han ido conformando
en torno a estos modelos y que han ido dando cabida a la percepcion de realidades y
vivencias alejadas de un modelo de familia Gnico. estamos de acuerdo con Flaquer, Almeda
y Navarro-Varas (2006) cuando afirman que el auge de la diversidad familiar, no es tan
solo resultado de los cambios en las estructuras familiares sino también de la proliferacion

de hogares formados por personas con diferentes origenes étnicos.
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CAPITULO 2

FAMILIA Y FLUJOS MIGRATORIOS. REDES, VINCULOS Y
NUEVO ROL DE LA MUJER

2.1. Introduccién

Los movimientos migratorios a través de las fronteras internacionales se han ido
conformando a lo largo de las Gltimas décadas como un fendémeno de creciente importancia,
una cuestion fundamental en las agendas politicas de la mayor parte de los paises y, sobre
todo, uno de los mayores retos a los que tendra que hacer frente la sociedad en su conjunto

y, en particular, las administraciones publicas.

Desde mediados de los afios ochenta del pasado siglo XX el nimero de inmigrantes
ha ido en aumento en la Unién Europea y en Espafia (Hidalgo, 2003). Si bien el fenGmeno
migratorio no es nuevo, la intensidad de los flujos, asi como el destino y el origen de los
mismos han experimentado una diversificacion sin precedentes. Es por ello que, ademas de
este crecimiento histdrico en el volumen migratorio, aunque no en magnitud respecto a los
totales poblacionales, también presentan ciertas caracteristicas que las diferencian de las
observadas en periodos anteriores, lo que ha provocado que algunos estudiosos del

fendmeno hablen de una “nueva era” de las migraciones internacionales (Arango, 2003).

En cualquier caso, si partimos de una perspectiva cuantitativa, no debemos olvidar
que a pesar del crecimiento continuado de los flujos migratorios, los inmigrantes
representan una muy pequefia proporcion de la poblacién de los paises desarrollados. Otra
cosa bien distinta es la percepcion que la opinién puablica tiene del fendmeno migratorio,
muy condicionada por el papel que juegan los medios de comunicacion y por el tratamiento

politico que se da al mismo.

En este contexto de gran movilidad internacional ha desempefiado un papel
fundamental el proceso globalizador. La globalizacion, entendida como la capacidad de una
sociedad, y especificamente de una economia, de funcionar como una unidad en tiempo real
y a escala planetaria (Beck, 1998), ha intensificado la llegada de inmigrantes a las distintas
regiones del mundo, debido, fundamentalmente, al clima de interaccion e interdependencia

que se ha generado. Este proceso en el que todos estamos inmersos encierra en su interior
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una contradiccion: la dificultad de entender como en un contexto donde se promueve la
libre circulacién de bienes y mercancias, y donde las fronteras se abren con el fin de
facilitar estos intercambios, se pongan tantos obstaculos al transito de personas desde unas

regiones a otras.

A estas y otras cuestiones atenderemos en las paginas que siguen fijandonos en la
importancia de las redes familiares en el comienzo y mantenimiento de los flujos entre
paises, para luego centrarnos en las tendencias actuales del fendmeno migratorio y hacer un

especial hincapié en el mayor protagonismo de la mujer en el mismo.

2.2. Las causas de los flujos migratorios. De la decision individual a la decision

familiar

La inmigracion internacional esta causada por una compleja mezcla de factores, si
bien se tiene aceptado que este hecho refleja los dispares niveles de vida entre los paises
desarrollados del norte, los menos desarrollados del sur y los del este de Europa, amén de
las oportunidades econdmicas y los derechos humanos en las diferentes latitudes
geopoliticas (Castles, 2004).

Los estudios teoricos sobre flujos migratorios alcanzaron su punto algido cuando el
fendmeno de la inmigracion comenzé a llamar la atencion de los socidlogos, las
organizaciones humanitarias y los gobiernos. Su principal objetivo ha sido esclarecer las
causas que, de una u otra forma, impulsan el traslado de personas de un territorio a otro, asi
como su evolucién con el transcurrir de los afios. Sin embargo, a pesar de los multiples
esfuerzos dedicados desde disciplinas diversas, sorprende que, a dia de hoy, no exista una
teoria general de las migraciones que explique sus causas, y mucho menos Ssus

consecuencias, en un conjunto explicativo global (Blanco, 2000) y ampliamente aceptado.

Desde finales del siglo XIX, la probleméatica econdmica ocup6, de forma
inequivoca, la explicacién de los procesos migratorios, sobre todo, desde los trabajos de
Ravenstein (1889; cit. en Arango, 1985, 8), de los que derivaron las ampliamente
difundidas “leyes de la migracion”. Este gedgrafo inglés, a partir del establecimiento de una
serie de vinculos entre el proceso migratorio y los ciclos economicos, expone la tendencia
al desplazamiento de la poblacion desde zonas de alta a otras de baja densidad demografica

y desde areas pobres a otras méas enriquecidas. Asimismo, mantiene que el principal factor
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que origina las migraciones es el desajuste entre la oferta y demanda de fuerza de trabajo, a

partir de las motivaciones del individuo buscando maximizar sus logros y ganancias.

También ha tenido una amplia difusion lo que se ha denominado teoria neoclasica
de las migraciones, enfoque teorico sustentado en factores ampliamente conocidos como
push-pull (atraccion-expulsion) (Lopez Sala, 2005; Aparicio y Tornos, 2005), que pretende
poner de manifiesto las disparidades de tipo econdémico y demografico entre paises
emisores y receptores, que son las que, en ultima instancia, impulsan los traslados de

personas de unas regiones a otras.

Ademas de la importancia de las decisiones individuales en el inicio del proyecto
migratorio, con el tiempo comenz6 a valorarse la influencia de ciertas variables

estructurales, como por ejemplo, los desequilibrios entre zonas emisoras y receptoras.

En contraposicion a las teorias que se centran en las decisiones individuales cobran
relevancia aquellas que consideran la influencia de los contextos familiares y las economias
domésticas (Ribas, 2005). Al respecto, tenemos que hacer referencia a la que se ha
denominado teoria de la nueva economia, con Oded Stark (1991) como principal teérico, y
desde donde se subraya que las decisiones migratorias no parten de forma exclusiva de los
actores individuales, sino de unidades mayores de produccion como la familia o la

comunidad de procedencia del emigrante.

A medida que el fendbmeno empieza a ganar repercusion social, crece el interés por
el estudio de su mantenimiento y reproduccion en el orden social mundial. Desde nuestro
punto de vista, coincidiendo con muchos expertos en la tematica, es importante referir la

teoria de las redes sociales®.

En esa interpretacion, la sociedad se concibe como un cumulo de relaciones entre
individuos, “donde las redes migratorias son un conjunto de lazos interpersonales que
conectan a los emigrantes con migrantes anteriores y con no inmigrantes en las areas de
origen y de destino a través de relaciones de parentesco, amistad o paisanaje” (Lépez Sala,
2005, 62). Es decir, las redes basadas en lazos de parentesco, amistad y comunidad
vinculan a la sociedad emisora con la receptora y proporcionan una estructura coherente a

las poblaciones de migrantes (Gurak y Caces, 1998). La existencia de una comunidad del

> El descubrimiento de la importancia de las redes sociales y su propia conceptualizacion se llevd a cabo
dentro de la llamada Escuela de Manchester de Antropologia Social dirigida por Max Gluckman (cit. en
Martinez Veiga, 2004, 80).
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pais de origen o miembros de la familia del inmigrante en el pais de destino disminuye,

considerablemente, los costes econdmicos y psicoldgicos que implica la inmigracion.

Arango (2000) define las redes migratorias como el conjunto de relaciones
interpersonales que vinculan a los inmigrantes con los parientes, amigos o conciudadanos
gue permanecen en el pais de origen y, de una u otra forma, transmiten informacion y
proporcionan ayuda econémica. Se pone de manifiesto, por lo tanto, el “efecto

multiplicador de los inmigrantes” (Massey et al., 1998, 234).

Por ello, podemos afirmar que las redes sociales constituyen una forma de capital
social que los inmigrantes pueden utilizar para acceder e integrarse en mejores condiciones.
Segun Pierre Bourdieu y Wacquant (2005, 178), que fueron quienes acufiaron este término,
“es la suma de los recursos, reales o virtuales, de la que se hace acreedor un individuo o
grupo en virtud de poseer una red perdurable de relaciones mas o menos institucionalizadas
de mutua familiaridad y reconocimiento”. En definitiva, se hace hincapié en la
disponibilidad de recursos diversos derivados de la interaccién y vinculacion reciproca con

otros, variable que facilitara, en gran medida, la integracién en la sociedad de acogida.

La creacion de redes sociales, asi lo dice Lopez Sala (2005), tiene importantes
efectos en las cuencas migratorias. Por una parte, la salida de miembros de la familia o de la
comunidad préxima mejora la informacion disponible para valorar los aspectos positivos y
negativos que implica la inmigracion; y por otra, al tiempo que se incrementan las
oportunidades para emigrar, también crecen los sentimientos de frustracion de aquellos que

no pueden hacerlo.

Esta es, por lo tanto, una forma distinta de entender y explicar las causas
econdmicas que rodean al fendbmeno migratorio. Hay aqui una vision diferente segun la
cual el potencial emigrante no es un individuo autbnomo sino un sujeto cuyas
motivaciones, razonamientos y actuaciones, estan estrechamente vinculadas a su contexto
social mas proximo. Como bien apunta Malgesini (1998), es probable que la migracion sea
un proyecto familiar y social, mas que una decision meramente individual, enriquecida por
la informacion que llega a través de las redes informales a fin de incrementar la eficacia y la

eficiencia en la cadena migratoria.

Idéntica linea es la que asume el enfoque de Criado (2000), quién, ademas de
referirse a las causas clésicas, es decir, a factores demogréaficos, desigualdad estructural y
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optimizacion de oportunidades, apunta a nuevas motivaciones. La desigualdad norte-sur,
los conflictos internos en los paises de origen, la difusién del modo de vida occidental, la
accion de las redes migratorias, la presion demografica y el deterioro medioambiental son
factores que confluyen en la dinamica migratoria, pero constatando la complejidad que
entrafia la explicacion de sus causas y motivaciones. Siguiendo la posicion de Criado (op.
cit.), cualquier analisis que se haga al respecto no puede dejar al margen tres grandes
marcos: el marco de las decisiones individuales, el marco de las circunstancias y redes
familiares y sociales, y por Gltimo, el contexto econémico, social y politico. En definitiva,
se subraya la importancia de sumar una aproximacién objetiva, basada en el interés

econdmico, a otra mas subjetiva, vinculada a un elenco de aspiraciones personales.

En la actualidad, afirma Ribas (2004, 80-81), tenemos constancia de que “el examen
de las redes migratorias descubre la diversidad de estrategias familiares, la fuerte
estructuracion de las redes segun relaciones de género, la importancia numérica de los
hogares envueltos en la circularidad de las migraciones internacionales, asi como en la
reinvencion de las estrategias econdmicas en el lugar de origen”. En definitiva, podemos
decir que el andlisis de las redes migratorias nos proporciona informacién de gran utilidad
para la comprensién del fendmeno migratorio, puesto que ademas de vincular a la persona
gue emigra con el contexto de origen y el de destino, permite que nos acerquemos a las
distintas dindmicas migratorias, caso, por ejemplo, de la direccion, la composicion y/o la

persistencia de los flujos.

Lo cierto es que, en los Gltimos afos, los estudios sobre las redes migratorias han
revalorizado la variedad de estrategias familiares y comunitarias de las mujeres y la
complejidad de las divisiones de género en el analisis de las unidades domésticas. La teoria
de la estrategia doméstica, defendida por Escriva (2000), a través de la cual se acentua la
importancia del grupo doméstico en la seleccién por sexo y la decisién migratoria, asi como
la formacion de redes migratorias, se convierte en una herramienta de gran utilidad para

explicar algunas de las tendencias actuales de los flujos migratorios.

Hemos pasado de un andlisis sostenido sobre la decision individual a otro en el que,
ademas de los factores estructurales, se tienen en cuenta las estrategias que implican a la
unidad familiar en su conjunto, asi como a las redes de parentesco, comunitarias y étnicas.
Tal y como recoge Ribas (2001, 76) en otra de sus publicaciones, “tener en cuenta este

contexto nos ayuda a explicar como funcionan las formas de apoyo en la construccion y en
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la dindmica de la red migratoria y, a su vez, nos explica el control y el constrefiimiento que
surgen también de las redes”. Es decir, el analisis de las redes en las migraciones implica el
necesario reconocimiento del papel de las familias antes, durante y después del proceso

migratorio.

Este cambio de perspectiva, donde las variables sociales adquieren una mayor
relevancia en la decisién de emigrar y en sus consecuencias, articula la conexion entre los
flujos migratorios y la creacion y el desarrollo de la identificacion grupal, incidiendo en la
formacion de redes migratorias y sus correspondientes efectos sobre las sociedades de

origen y de acogida.
2.3. Entre el pais de origen y el pais de acogida: la familia como vinculo transnacional

Como ya adelantamos, los lazos familiares desempefian un papel fundamental en el
proceso migratorio y, concretamente en el establecimiento de vinculos estrechos y
duraderos entre la sociedad de origen y de recepcion a través de los inmigrantes y sus
familias. Es por ello que, a pesar de la importancia demostrada por la funcionalidad de los
vinculos de amistad y vecindad, la familia es, sin lugar a dudas, la base sobre la que se
sustentan los lazos més fuertes, tanto en la conformacion de redes migratorias como en el
mantenimiento de los vinculos una vez se ha producido el asentamiento en la sociedad de

destino.

En este sentido y, siguiendo a Martinez Veiga (2004), cuando estudiamos las redes
relacionales en el fendmeno migratorio conviene distinguir entre las conexiones que existen
entre la poblacién de origen, que podriamos denominar como redes emisoras, y las redes en
el lugar de destino, designadas redes receptoras. Es la union de ambas redes la que crea

nuevos vinculos desde el punto de origen al de destino, y viceversa.

Con ello podemos definir las redes migratorias como “conjuntos de relaciones
interpersonales que conectan los que emigran de un lugar a otro con los que han emigrado
antes y con los que se quedan en el pais de origen” (op. cit., 83). Es en este contexto donde
cobra fuerza la idea de que el parentesco, junto a los vinculos de amistad y a los lazos de

origen comun, es uno de los pilares basicos de la organizacion social de los migrantes.

A su vez, las redes migratorias estan integradas por estructuras menores, las cadenas
migratorias, las cuales implican la transferencia de informacién y apoyos materiales que

familiares, amigos o paisanos ofrecen a los potenciales migrantes para decidir, 0
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eventualmente, concretar su viaje (Pedone, 2003). Las cadenas facilitan el proceso de salida
y llegada, pueden financiar en parte el viaje, gestionar documentacion o empleo y conseguir
vivienda (Giménez y Malgesini, 1997).

A diferencia de las cadenas migratorias, las redes gozan de una mayor extension y
desarrollan una dinamica propia, que incluso puede desprenderse de los estimulos y
desestimulos de la sociedad de destino (Giménez y Malgesini, 1997). Asimismo, la
estructura que adquieren las redes migratorias y el papel ejercido por cada individuo en su
dindmica puede presentar diferencias. Mientras que algunas se articulan de forma vertical a
través de diversos actores con poder, caso del acceso al trabajo o a la vivienda, otras
mantienen una configuracion horizontal y, fundamentalmente, implican a varios migrantes
ya establecidos en una comunidad. En esta circunstancia, las relaciones son, mas bien, de

reciprocidad e intercambio (Pedone, 2003).

La informacién recibida a través de estas redes es una de las variables de mayor
relevancia en la explicacion de los movimientos migratorios, a partir de la cual el efecto de
las redes relacionales con la migracion puede seguir dos direcciones: por una parte, si la
informacidn transmitida acerca del lugar de destino es negativa pueden tener un efecto
disuasorio, mientras que si la informacion es positiva, lo mas Idgico sera la estimulacion de

los desplazamientos.

Por todo ello, en el marco de una sociedad globalizada, los espacios sociales con los
que entra en contacto una persona, como marcos de pertenencia o referencia, adquieren una
dimensidn plural (Oso, 2004), pues no se reducen a un tiempo y a un territorio limitados

sino que se caracterizan por su extension a lo largo y ancho del planeta.

Asistimos, por lo tanto, a la configuracion de lo que se ha denominado como
espacios sociales transnacionales (Pries, 1998), concepto que alude a la pervivencia de las
relaciones con el contexto de origen, y a la posibilidad de conservar los rasgos
caracteristicos de la cultura autdctona. Dicho de otra forma y con las mismas palabras del
investigador citado, “por espacios sociales transnacionales entendemos aquellas realidades
de la vida cotidiana que surgen esencialmente en el contexto de los procesos migratorios
internacionales, que son geogréafica y espacialmente difusas o des-territorializadas y que, al
mismo tiempo, constituyen un espacio social que, lejos de ser puramente transitorio,
constituye una importante estructura de referencia para las posiciones y los

posicionamientos sociales, que determina la praxis de la vida cotidiana, las identidades y
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los proyectos biograficos (laborales) y que, simultaneamente, trasciende el contexto social
de las sociedades nacionales” (op. cit., 34).

Por todo lo dicho, contemplamos las redes constituidas como microestructuras de
migracion, puesto que aligeran el desplazamiento entre distintas regiones y le confieren
cierta autonomia. En este sentido, es claro que el hecho de poder contar con el apoyo de
otras personas en el pais de llegada facilita las primeras etapas del proceso migratorio.

Como mantiene Pedone (2003), en numerosas ocasiones, la propia dindmica de las
cadenas y las redes migratorias siguen incrementando los desplazamientos de poblacion,
aunque hayan podido disminuir considerablemente las ventajas laborales. Este hecho
refuerza la idea de que los lazos que vinculan origen y destino no son exclusivamente
econdmicos, pues hay factores sociales con un peso muy considerable en el mantenimiento

de tales estructuras.

Es evidente que los lazos familiares ejercen una gran influencia en la conformacion
de redes migratorias desde el pais de origen hacia el de destino. Las redes primarias,
afectivas y méas proximas, son los vinculos preferidos para efectuar este cambio, a menudo
irreversible, de modo de vida (Santos Rego et al., 2004). Tiene razon Criado (2001) cuando
sostiene que la circunstancia de ser familia establece una nitida linea de demarcacion en el
conjunto inmigrante, que alcanza tanto al momento puntual del tiempo presente, como a la

elaboracion de estrategias y a su proyeccion de futuro.

Ademas de liderar la mayor parte de los procesos que implica la inmigracion, la
familia constituye el espacio en el que acostumbran a manifestarse los modelos de
referencia social y cultural, aportados tanto por sus miembros como por la sociedad
receptora, y derivados, fundamentalmente, del contacto entre autdctonos y aldctonos. En
este sentido, al entender las familias migrantes como ejes conectores entre culturas y
mundos diferentes nos encontramos, nuevamente, con el concepto de transnacionalismo,
puesto que favorecen la creaciéon de una cierta cultura de la emigracién, entendida ésta
como un conjunto de pautas de consumo, valores, actitudes y contactos que contribuyen a

la perdurabilidad de estos movimientos humanos.

En este marco es donde la cultura migratoria disfruta de una difusion sin
precedentes, por lo que no debe extrafiarnos que la emigracién haya dejado de contemplarse

como una decision temporal. Lo cierto es que las investigaciones realizadas al respecto
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apuntan al establecimiento practicamente definitivo de las familias inmigrantes en la

sociedad receptora.

El incremento de los estudios que analizan la inmigracion focalizando su atencion
en los protagonistas pone de manifiesto que se ha pasado de un enfoque centralizado en sus
causas Y, prioritariamente, en los factores de expulsion y atraccion desde el punto de vista
individual, a otro en el que ganan terreno aspectos vinculados a las vivencias, expectativas
y, sobre todo, a la integracion de los inmigrantes y sus familias, tanto si aun no han
completado el proceso de reagrupacion (permaneciendo en el pais de origen) como si lo han

logrado y ya residen en el pais de acogida.

La evolucion percibida en el anélisis del fendmeno migratorio y, en consecuencia, el
mayor interés por la exploracion de las redes migratorias, refleja no sélo la diversidad de
estrategias familiares, sino la participacion en el proceso de aquellos que emigran y de los
que permanecen en el pais de origen, cuestion estrechamente vinculada a la multiplicacion

de las referidas comunidades transnacionales.

En este sentido, tal y como indican Santos Rego et al. (2004), podemos afirmar que
el proceso migratorio va mas alla del ciclo vital y abarca diversas fases que sobrepasan la

biografia individual:

- Una primera, caracterizada por la necesidad de resistir fisica y psiquicamente en

condiciones de vida duras.

- La segunda, en la que se produce el reagrupamiento familiar, con gran impacto

socializador entre los adultos, jovenes y pequefios.

- La protagonizada por la llegada de los hijos a la adolescencia En ésta pierde
relevancia la categoria inmigrante, cobrando importancia en la descendencia

cuestiones de identidad individual vs. identidad grupal.

- El ciclo se cierra con el emparejamiento estable de los hijos y la constitucién de

nuevas unidades domésticas.

Asimismo, tenemos que resaltar que el hecho de vivir en una zona con altas tasas de
emigracion y el protagonismo en los desplazamientos de algun familiar directo, aumenta la
probabilidad de que los sujetos insertos en esta nueva realidad migratoria, opten por la

inmigracion como un proyecto de vida concreto, real y estable (cfr. Soriano Miras, 2004).
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En este contexto, reiteramos la importancia de las estrategias familiares como via de
recursos, apoyo e informacion en los circuitos migratorios, facilitando, al mismo tiempo,
una mayor flexibilidad para atravesar las fronteras internacionales. El proyecto migratorio
retne los elementos objetivos y las representaciones de la migracion como fendmeno
social, a la vez que incluye la informacion recibida en el lugar de origen y las imagenes

creadas por sus protagonistas.

Tal y como sostienen Aparicio et al. (2005), la situacion familiar de los inmigrantes,
es decir, si residen en el pais de origen o de acogida, su estado civil, el tener o no hijos,...,

puede considerarse un indicador del estadio de migracion en que se encuentran.

Por todo lo dicho, no cabe duda de que la inmigracién es un fendmeno de gran
complejidad, iniciado por causas de diversa indole, con trayectorias y proyectos
diferenciados y con repercusiones, también complejas, en los contextos de salida y llegada.
Ademas, no podemos pasar por alto la relevancia ejercida por los vinculos familiares, desde
el comienzo del proceso migratorio, en el mantenimiento de las redes y como medio de
apoyo en el pais de asentamiento. Sin embargo, debemos considerar la existencia de
caracteristicas especificas segun la procedencia del nucleo familiar, que determina, en gran
medida, aspectos como el orden de llegada de sus miembros, las expectativas de futuro, la

zona de instalacién y la existencia de un proyecto de establecimiento definitivo.

A grandes rasgos, y respecto de los colectivos con una mayor presencia en nuestro
pais, existen diferencias significativas respecto de las pautas migratorias seguidas por las
familias marroquies y otras como las que proceden de algun pais latinoamericano. Aungue
no haremos un analisis exhaustivo de los modelos migratorios en funcion del pais de
origen, consideramos adecuado acercarnos a los principales rasgos que los definen y adn

los diferencian.

Comenzando por las familias procedentes del continente africano y, mas en
concreto, desde Marruecos, puesto que son el colectivo que suman mas personas (603.686,
en junio de 2007), lo primero a destacar es el claro predominio de familias numerosas,
aspecto vinculado, sin duda, a una situacion de transicion demogréfica (Santos Rego y
Lorenzo Moledo, 2003).

Los principales motivos de la emigracion de estas familias son de indole econémica,

puesto que el escaso volumen de empleos creados, el descenso del nivel de vida de la

35



L
#h. “La educacion y la integracion social de las familias inmigrantes.
fundacién Un programa centrado en la participacion.”
accién familiar Priegue Caamafio, Diana
Documento 03/2008

poblacion, las escasas reformas sociales y la baja escolarizacion de la mujer (Soriano Miras,
2004), dificultan la subsistencia en el pais de origen. Si analizamos esta cuestion segun el
sexo, los hombres en su mayoria emigran por motivos econdmicos, las mujeres, sin
embargo, hacen referencia a la reagrupacion y a la misma salida del entorno familiar
(Santos Rego et al., 2004).

En el seno de las familias marroquies existe una clara tradicion migratoria. Es por
ello que “el lugar de residencia de la familia extensa no se focaliza en Marruecos y en
partes geograficas tan dispersas como Oman, Rabat o Marrakech, sino que también en
Espafia y en otros lugares de Europa, hay una presencia de redes familiares marroquies”
(Soriano Miras, 2004, 142). Ademas, dado que estas familias tienen un importante nimero
de miembros, esta realidad incrementa, a su vez, el nimero de contactos existentes en la

emigracion y, por lo tanto, la red de apoyo en el extranjero.

Tal y como recogen Aparicio et al. (2005) en una reciente investigacion, las familias
procedentes de Marruecos han escogido Espafia como destino, prioritariamente, por dos
razones: por una parte, la idea de que encontrarian trabajo con facilidad y, por otra, el hecho
de que tenian familiares en nuestro pais. Se confirma, por lo tanto, en el caso de la
migracion marroqui a Espafia, la importancia del intercambio de informacion y de capital
social entre el pais de origen y de destino en el inicio y mantenimiento de los flujos.
Subrayamos, nuevamente, la importancia de los vinculos familiares en la direccion de los

desplazamientos, poniendo de manifiesto, el valor explicativo de las redes migratorias.

En la decision de emigrar, la familia se convierte en el principal agente de apoyo en
la organizacion y financiacion del viaje, muy por encima de la ayuda recibida por parte de
las amistades (Aparicio et al., 2005). Asimismo, refiriéndonos al asentamiento en nuestro
pais, los familiares vuelven a ser el medio principal para la busqueda de vivienda, para la
obtencion de informacién sobre las condiciones laborales y de vida en Espafia, y para

proporcionar la documentacion necesaria de entrada en el pais.

Por otro lado, al analizar las redes migratorias de la poblacion llegada desde la
Republica Dominicana, Martinez Veiga (2004) subraya que la estructura de la migracion
procedente de este pais es matrilineal y matrifocal, fenémeno que pone de manifiesto la
participacion activa de las mujeres en el proceso. Es decir, existe una transmision
generacional del fendmeno que va de madres a hijas. Ademés de la permanente activacion

de las relaciones de parentesco, existe una intensa relacién econémica mantenida a través
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del envio de remesas, en un primer momento para devolver el dinero prestado para emigrar

Yy, posteriormente, para ayudar a mantener a los hijos y familiares.

Existen, por lo tanto, diferencias importantes respecto a las pautas seguidas por las
familias marroquies, donde el proceso migratorio tiene una tendencia patrilineal y el papel
de la mujer se limita, fundamentalmente, a la participacién en la reagrupacion familiar.
Asimismo, Martinez Veiga (op. cit.), insiste en que la incidencia de las redes en el proceso
migratorio marroqui es mucho menos representativa e importante que en el caso de la

emigracion dominicana.

Se ha detectado una situacion muy similar en el caso de las familias ecuatorianas,
donde la presencia femenina supone una proporcion importante de los flujos migratorios
procedentes del pais andino. No obstante, la representatividad de la mujer en las corrientes
que llegan desde este pais es un fenomeno reciente puesto que fue en los ultimos afios de la
década de los noventa cuando se registraron los mayores incrementos en la participacion
femenina (Pedone, 2003). Es en este momento, por lo tanto, cuando las salidas de las
familias ecuatorianas y, posteriormente, de mujeres como primer eslabén de la cadena
migratoria, se convirtieron en una estrategia para enfrentar la grave crisis socioeconémica

que se extendio a toda la geografia regional, con especial incidencia en las ciudades.

Se trata de un fendmeno que ha ido ganando terreno en los Gltimos afios. La
incipiente consideracion de las mujeres en los flujos contemporaneos o, méas bien, como
apuntan Solé et al. (2005), la creciente visibilizacion de la inmigracion femenina a partir de
proyectos laborales independientes y también, aunque menos, a partir de la reagrupacion
familiar, desafia buena parte del conocimiento acumulado e introduce nuevas perspectivas

de analisis. A ello nos dedicaremos en las siguientes paginas.
2.4. El rol de la mujer en la inmigracion: la feminizacion de los flujos migratorios

El libre movimiento de capital y mercancias a través de las fronteras
internacionales, junto a la difusion de ideas e informacion a través de las nuevas
tecnologias, son algunos de los factores que, de un tiempo a esta parte, vienen jugando un
papel fundamental en la que se ha denominado “aldea global”, respondiendo a un fendmeno
de mayor alcance y con repercusiones en todas las regiones del territorio mundial, esto es,

el proceso de globalizacion.
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Este proceso ha traido consigo la emergencia y consolidacion de redes de
interaccion e intercambio a escala planetaria. En un periodo relativamente corto de tiempo
hemos asistido a la formacion de un escenario mundial caracterizado por la elevada
interconexion global y transnacional en el que se integran complejas redes relacionales
entre comunidades, estados, organizaciones civicas y entidades locales, junto a otras. La
globalizacion, como sostiene Giddens (1999, 64), supone la “intensificacion de las
relaciones a lo largo del planeta que unen localidades lejanas, de manera que los
acontecimientos locales reciben la influencia de acontecimientos que ocurren a muchas

millas de distancia y viceversa”.

En este contexto de relaciones globalizadas tiene lugar una aproximacion en la
construccion social de las aspiraciones y necesidades de todos los ciudadanos que
componen la poblacion mundial, debido, fundamentalmente, a los multiples cambios que se
vienen produciendo como resultado de la intensificacion del intercambio econdémico entre
las distintas regiones y, sobre todo, por una difusién cultural de alcance global, donde la

inmigracion ha jugado un papel determinante.

En la actualidad los flujos migratorios presentan caracteristicas especificas que los
diferencian de los registrados en periodos precedentes debido, fundamentalmente a las
maltiples transformaciones que, en los Gltimos afios, se vienen sucediendo en el contexto

mundial.

Tal y como apuntan Castles y Miller (1993), las migraciones actuales presentan dos
novedades distintivas: la escala de influencia y la heterogeneidad de los vinculos. Estos
investigadores hacen hincapié en otras novedades importantes, tales como, el incremento de
paises involucrados, la aceleracion del indice de movilidad y la diversificacion de los flujos.
A modo de sintesis, y sin abandonar la referida cita de autoridad en el asunto, las tendencias

actuales de los flujos migratorios se podrian resumir en los siguientes aspectos:

- La globalizacion de la migracion. Es decir, la expansion del fendmeno migratorio
a diferentes paises y la afectacion simultanea por diferentes flujos, ademas, del incremento
de las areas de procedencia y la resultante diversificacion de origenes econdmicos,

culturales y sociales.
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- La aceleracién de los flujos migratorios. De un tiempo a esta parte, los
movimientos migratorios estan registrando incrementos importantes en las principales

regiones afectadas, factor contemplado en las politicas migratorias de los gobiernos.

- La diversificacion de los movimientos migratorios. A diferencia de periodos
anteriores, donde los desplazamientos eran, fundamentalmente, laborales o de refugiados y
de caracter permanente, en la actualidad, no existe una modalidad migratoria predominante

sino que hay varias y en aparicion simultanea.

- La politizacion de la migracion. El notable incremento de los desplazamientos a
través de las fronteras y el interés cada vez mayor por este fenémeno, entre otros aspectos,
ha convertido la gestion de la inmigracion en uno de los aspectos prioritarios de las agendas
politicas nacionales e internacionales. Las decisiones en esta materia condicionan en alto
grado la flexibilidad y la direccion de los flujos entre las distintas regiones del mundo.
Asistimos, por lo tanto, a un fenémeno con efectos bidireccionales, puesto que si los flujos
condicionan las politicas en materia de inmigracion, las iniciativas gubernamentales

determinan, en mayor o menor medida, la direccion y el volumen de los desplazamientos.

- La feminizacion de las migraciones. El papel de la mujer en el proceso migratorio
ha ido ganando terreno en las ultimas décadas en todas las regiones y en todos los tipos de
migracion. Si bien en épocas anteriores la mayoria de los desplazamientos por motivos
laborales, asi como los movimientos de refugiados, estaban, mayoritariamente, encabezados
por hombres, desde los afios sesenta las mujeres han ido ganando protagonismo tanto en la

migracion laboral como en las deméas modalidades.

Centrandonos en este Ultimo aspecto, es decir, en el aumento de la emigracion
femenina, cabe destacar, en primer lugar, el estrecho vinculo del fenémeno con los cambios
demogréaficos y econdémicos que han tenido lugar en los paises mas enriquecidos, con
especial incidencia el envejecimiento de la poblacion y el incremento del numero de
personas mayores que viven solas y precisan de ayuda doméstica; la existencia de una
mayor participacion en el mercado de trabajo y las resultantes dificultades de conciliar la
vida laboral y familiar; el crecimiento del nimero de hogares monoparentales; la tendencia
hacia la dispersion geogréafica de la familia; y la retraccién del Estado de bienestar en el
marco de las corrientes neoliberales predominantes desde la década de los ochenta
(Adelantado y Moreno, 2005).
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Desde un punto de vista similar, Parella (2005) sostiene que la feminizacion actual
de los flujos migratorios se debe, fundamentalmente, a una transferencia de cargas
reproductivas de las mujeres autoctonas con cualificacion, incorporadas al mercado laboral
Yy, en consecuencia, necesitadas de delegacién del trabajo doméstico y familiar en mujeres
inmigrantes, las cuales ven aqui una posibilidad de contribuir a la economia de su familia

de origen.

Lo cierto es que el papel de la mujer en los proyectos migratorios comenz6 a
suscitar interés a mediados de los afios setenta (Ribas, 2004), si bien con ciertas
limitaciones, puesto que los estudios realizados al respecto se centraban en el anlisis de la

inmigracion femenina en el marco del reagrupamiento familiar.

El papel de la mujer como protagonista del proyecto migratorio y las estrategias
utilizadas en el mismo han estado veladas bajo la concepcion dominante que asigna al
hombre el papel productor y mantenedor en la esfera publica y a la mujer el papel de
reproductora y mantenida en la esfera doméstica asi como elemento de garantia del orden
social y moral (Gregorio, 2002a). Este hecho ha contribuido a que la presencia femenina en
el fendbmeno migratorio haya estado solapada por posturas reduccionistas sustentadas por

modelos centrados en el analisis de los flujos de trabajadores inmigrantes y sus familias.

Sin embargo, en los ultimos afios, el crecimiento numérico de las mujeres de
segunda generacion y la presencia femenina en la inmigracion irregular, asi como en los
procesos de regularizacion, ponen de manifiesto el avance de otras modalidades y modelos
migratorios y, al mismo tiempo, el estudio de la inmigracion encabezada por mujeres se ha

convertido en objeto de interés creciente.

No puede extraiiar el mayor protagonismo de la mujer en el proceso migratorio ya
que, a dia de hoy, su peso proporcional en las migraciones es cada vez mas representativo,
incluso superando al hombre en algunos paises. Si tomamos como referencia las
estadisticas oficiales de Naciones Unidas, vemos como en el afio 2000 el 49% de todos los
migrantes internacionales eran mujeres o nifias, en relacion con el 46,6% registrado en 1960
(Naciones Unidas, 2003). Es asi que las mujeres han llegado a constituir casi la mitad del
total mundial de migrantes en la escena internacional, alcanzando la cifra de 95 millones
(United Nations Population Fund, 2006) (ver gréafica 1).
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Grafica 1: Tendencias de la migracion femenina, por continente/region, 1960-2005
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Ademas del avance numérico asistimos a una evolucion cualitativa en lo que
respecta a los flujos protagonizados por mujeres en el sentido de que se han incrementado
considerablemente “las migraciones que denominamos autonomas, es decir, fuera del
contexto de las migraciones de reunificacion familiar” (Ribas, 2004, 112). Si bien a lo largo
de la historia, una gran mayoria de mujeres han migrado debido al matrimonio o la
reunificacion familiar, en los ultimos decenios el nimero de mujeres (casadas y solteras)
gue migran por si solas 0 en compafiia de otras mujeres ha experimentado un crecimiento
continuado, sobre todo en los flujos que se dirigen a los denominados paises de nueva

inmigracion, es decir, a los del area mediterranea del continente europeo.

Desde nuestra perspectiva, creemos que el incremento del volumen de mujeres
llegadas desde otros puntos del planeta se debe, fundamentalmente, a la existencia de
estrategias compartidas entre mujeres vinculadas por lazos de parentesco, sobre todo, o bien
de amistad y/o vecindad. Junto a otras variables, la llegada de las primeras mujeres
inmigrantes genera un efecto llamada a sus conciudadanas, que, con el paso del tiempo, se
va reproduciendo y contribuyendo, por lo tanto, al mantenimiento de los flujos migratorios

femeninos.

De otro lado, las mujeres constituyen un pilar fundamental en el mantenimiento de
los contactos mas duraderos e intensos con los familiares que permanecen en el pais de
origen, sobre todo, en lo que respecta a los hijos. La ausencia de la madre en el pais de

origen supone dejar a sus hijos a cargo de otros familiares, habitualmente, abuelas y
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hermanas, aunque muchas de ellas terminan incorporandose a la cadena migratoria,

maxime, si la informacion que les llega desde el pais de acogida es favorable.

Centrandonos ahora en el andlisis de las trayectorias migratorias, y mas
concretamente, en las motivaciones personales de hombres y mujeres para iniciar el
proceso, llama la atencién las importantes diferencias desde las primeras fases. Lo cierto es
que el discurso social sobre la motivacion de la mujer hacia la inmigracion difiere del
pronunciado para el hombre (Juliano, 1999). Tal y como recoge Labrador (2002), las
mujeres inmigrantes no acostumbran a sostener discursos que planteen motivaciones
estrictamente personales, como pueden ser el deseo de ganar mas dinero o la simple
promocion personal; en ellas, es mucho més habitual la referencia de motivos centrados en
la necesidad de proporcionar un mayor bienestar a los miembros de su familia. Con esto no
se quiere decir que los varones inmigrantes no manifiesten su afan por mejorar las
condiciones en las que vive su familia, pero, como insiste el referido investigador, en el
discurso masculino, tal intencion esta estrechamente vinculada a deseos mas personalistas,

lo cual puede tener que ver con la tradicional asignacién de roles.

Desde una perspectiva similar, las investigaciones de Gregorio (1998) apuntan a las
causas econdmicas como base explicativa del proceso migratorio masculino, y a las de

caracter mas social cuando el objeto de analisis es la mujer.

No obstante, el universo de motivaciones personales y familiares es tan amplio que
es muy arriesgada cualquier generalizacion en funcion del género. Ademas, tal y como
ponen de manifiesto las investigaciones que analizan el proyecto y la trayectoria migratoria
en funcién del pais de origen, la procedencia es una variable que introduce diferencias
significativas tanto en este como en otros aspectos. Asimismo, en el estudio de la migracion
femenina es necesario evaluar el grado de autonomia entre la estructura familiar y el
sistema econdmico global y/o el papel de las asimetrias que generan ideologias de género
en el control de la movilidad de las mujeres (Pedone, 2003). Todos ellos son aspectos que,

de uno u otro modo, condicionan y limitan los desplazamientos.

A pesar de que en nuestro pais, como antes anunciamos, la proporcion entre
hombres y mujeres inmigrantes es similar cuando se trata de paises no comunitarios, si
hacemos un andlisis teniendo en cuenta su procedencia varia de forma significativa. Los
flujos procedentes de paises como Rusia, Brasil, Republica Dominicana, Venezuela,

Colombia o Cuba estan configurados mayoritariamente por mujeres (Ministerio de Trabajo
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y Asuntos Sociales, 2007a), lo que manifiesta la notoria visibilidad de la mujer en la cadena

migratoria.

Ciertamente, diversos estudios (Gregorio, 1998; Herranz, 2000; Escriva, 2000;
Gregorio y Ramirez, 2000; Martinez Veiga, 2004; Santos Rego et al. 2004) apuntan a que
la emigracion de la mujer latinoamericana a nuestro pais no es fruto del proceso de
reagrupacion familiar sino de un proceso migratorio laboral independiente, aspecto que
diferencia a este colectivo de otros como el procedente del Norte de Africa o de Asia,
donde la migracién es predominantemente masculina y la mujer acostumbra a vincularse a

procesos de reagrupamiento familiar.

En la misma linea, Ribas (2004) insiste en que el proceso de feminizacion de los
flujos migratorios equivale a un proceso de proletarizacion femenina en las migraciones
internacionales de trabajo. Sin embargo, teniendo en cuenta la naturaleza de la oferta de
trabajo para las mujeres llegadas desde otras latitudes y la irregularidad de su entrada, las
actividades que acostumbran a realizar forman parte de la economia sumergida, es decir de
un segmento laboral secundario sujeto a bajas remuneraciones, eventualidad y escasas

prestaciones sociales, ameén de una apreciada desvalorizacion social.

En otros trabajos se hace referencia a que las mujeres inmigrantes suelen tener un
nivel educativo mas elevado que los hombres, pero cuentan con mayores dificultades que
estos para encontrar un trabajo acorde con su nivel de cualificacién. Acostumbran a tener
trabajos de baja remuneracion y con escasas posibilidades de promocion. Varios factores
influyen en la tasa de actividad de las mujeres inmigrantes: las tradiciones del pais de
origen, los objetivos de la inmigracion, la situacion laboral en el pais receptor, el coste de
vida y las posibilidades de encontrar un empleo (De Troy, 1987; cit. en Ribas, 2004, 119).

Al igual que ocurre con los varones, las mujeres inmigrantes ocupan trabajos
rechazados por las autéctonas debido a su dureza y/o baja remuneracion y poco prestigio
social. No obstante, a diferencia de los hombres, con una larga trayectoria en Espafia, donde
es méas habitual que exista una cierta movilidad social ascendente, las mujeres suelen
encontrar mas obstaculos a la hora de mejorar su situacion laboral por més afios que lleven
en nuestro pais (Labrador, 2002). Tan so6lo las mujeres mas jovenes y sin cargas familiares

son las que tienen mayores probabilidades de ascender en el mercado de trabajo espafriol.
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La inmigracion femenina estd ayudando a paliar el déficit de mano de obra en
ciertos sectores de la economia desarrollada como el servicio doméstico y el ocio, al tiempo
que libera a las mujeres autoctonas de multiples tareas para que puedan desarrollar su faceta
profesional. Otros factores tienen que ver con el aumento de la renta familiar de las clases
medias, el envejecimiento de la poblacion y la no asuncion por parte de los poderes
publicos de los gastos de reproduccion que eran asumidos por las mujeres que ahora
participan en el mercado laboral (Gregorio, 2002b; Solé, et al., 2005); se genera, pues, la
necesidad de reclutar a mujeres inmigrantes que se encarguen tanto de realizar estas
funciones como de dar continuidad a la reproduccion social. En esta misma linea,
Adelantado y Moreno (2005) subrayan que la mujer autctona se adscribe a la esfera
productiva y la inmigrante a la reproductiva; es decir, las mujeres autoctonas han cedido las
funciones que, tradicionalmente, le han correspondido a fin de poder desarrollar una faceta

profesional que les venia siendo limitada.

La desvalorizacion que suponen muchas de estas actividades en nuestra sociedad se
debe a que estan naturalizadas, o lo que es lo mismo, existe la conviccion de que para su
realizacion no se requiere cualificacion sino habilidades asociadas a las mujeres derivadas
de su dedicacion exclusiva al trabajo reproductivo y al cuidado de los hijos. A pesar de que
esta naturalizacion se comparte con las espafiolas de los sectores sociales mas
desfavorecidos, las mujeres inmigrantes tienen que hacer frente a situaciones con mayor
riesgo de exclusion, precisamente por hacerse mas frecuente en ellas la triple

discriminacion de clase, de género y de etnia (Parella, 2003).

De la misma forma, si partimos de que trabajar cuidando personas, ya sean nifios,
mayores o enfermos, precisa de ciertas habilidades sociales y afectivas, a parte del
conocimiento de la lengua, entonces encontraremos diferencias culturales, nacionales y
linglisticas dentro de un espacio laboral ya segmentado de antemano, dificultdndose asi la
participacion de mujeres procedentes de algunos paises, caso de las que llegan desde el
Magreb. Ciertamente, como subraya Comas (1995, 54), “las diferencias de género, raza o
etnia afiaden a la socializacion, a la preparacion y a las caracteristicas del mercado de
trabajo, nuevos criterios de division entre los trabajadores, pues a través de ellos se ejercen

y legitiman précticas discriminatorias de caracter formal o informal”.

Centrandonos nuevamente en las diferencias de género existentes en el colectivo

inmigrante, una parte importante de las politicas dirigidas a las mujeres se orienta al
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reforzamiento de los roles domésticos y de aquellos referidos a la educacion de los hijos.
Como bien dice Gregorio (2002a, 33), “la concepcion de las mujeres inmigrantes parte de
la presuncion de que sus roles de cuidado, atencion y socializacion dentro del contexto
familiar y por ello las politicas se dirigen a las mujeres en tanto que agentes instrumentales
en la promocion de la integracion del grupo familiar”. Este factor contribuye a que se
perpetlen comportamientos discriminatorios arraigados en la sociedad, que se hacen mas

pronunciados en el caso de las mujeres llegadas desde otras latitudes.

Lo cierto, con todo, es que la integracién de las familias inmigrantes es un asunto de
vital importancia en la sociedad actual y, por lo tanto, debe ser objeto de atencion prioritaria
por parte de todos los organismos e instituciones competentes. Sin embargo, la direccion de
los esfuerzos realizados con este fin no debe considerarse Gnicamente desde la accién de la
mujer inmigrante como agente instrumental o de la poblacion migrante en general, sino que
es necesario plantear el desarrollo de iniciativas poliédricas en las que tanto autéctonos
como aldctonos estén implicados, tal y como intentaremos poner de manifiesto a

continuacion.

45



#h. “La educacion y la integracion social de las familias inmigrantes.
fundacion Un programa centrado en la participacion.”
accion familiar Priegue Caamafio, Diana
Documento 03/2008

CAPITULO 3

LA ESCUELA Y LAS FAMILIAS INMIGRANTES. UNA VIA DE
INTEGRACION SOCIAL

3.1. Introduccion

Tal y como hemos puesto de manifiesto en el capitulo 1, las nuevas y diversas
situaciones familiares, derivadas fundamentalmente del proceso de modernizacién, de la
transicion demografica, de las numerosas reformas politicas, educativas, etc., unidas a la
complejidad de la sociedad actual, han tenido como consecuencia la delegacion de
funciones que la familia venia realizando en solitario hacia otras instituciones sociales. Esta
perspectiva contribuye a explicar la confianza depositada en la escuela y la resultante

delegacion de responsabilidades formativas.

Los principios, valores y tradiciones integrados en cualquier sociedad se proyectan
sobre los entornos comunitarios a nivel global y condicionan la evolucién de contextos
menores como la familia o la escuela. En este sentido, y partiendo de que ambas son
instituciones fundamentales en la construccion, desarrollo y consolidacion de la persona, no
podemos pasar por alto que el cardcter dinamico que caracteriza a nuestra sociedad genera
una complejidad e incertidumbre cada vez mayores, con méas desafios y la necesidad de
darles respuesta tanto desde el ambito familiar como desde el educativo.

El papel de los padres en la educacion de los hijos sobrepasa los limites de la
institucion escolar y tiene una influencia méas profunda y duradera. No obstante, las diversas
transformaciones que estan teniendo lugar en la sociedad a un ritmo acelerado y que afectan
tanto a la familia como a la escuela exigen la asuncion conjunta de muchas de sus funciones

y requieren, hoy mas que nunca, una mayor colaboracion.

Asimismo, consideramos que los sistemas formales de educacién deben replantear
en profundidad sus mecanismos de ensefianza-aprendizaje. La educacion debe
contemplarse como un sistema complejo en el que tienen lugar interacciones formales e

informales y en el que intervienen diferentes agentes, mas alla de los centros escolares.

En este sentido, la familia, como contexto intimo y afectivo privilegiado, es clave a

la hora de conseguir que las diferencias constituyan un factor positivo de enriquecimiento
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personal, familiar y social, en lugar de un aspecto conflictivo o amenazante. A estas y otras

cuestiones atenderemos en las paginas que siguen.

3.2. La familia como escenario educativo

Desde una perspectiva educativa, la familia es el primer y principal agente
educativo de todo ser humano al conformar el espacio social que desarrolla los procesos
iniciales de construccion personal y adaptacion social; en otras palabras, en el seno de la
familia tiene lugar la socializacion de las nuevas generaciones. Siguiendo a Coloma (1993),
la socializacién® es un proceso a través del cual una persona aprende e interioriza los
contenidos socioculturales de su contexto méas préximo, al tiempo que desarrolla y reafirma
su identidad personal bajo la influencia de agencias socializadoras (familia, escuela, medios
de comunicacion, grupo de iguales) y mediante mecanismos procesuales frecuentemente no
intencionales e informales’. Asi pues, en la familia se inicia el desarrollo cognitivo, afectivo
y social de toda persona; es decir, en su seno nos constituimos como personas,
desarrollamos nuestras capacidades intelectuales, afectos y preferencias, al tiempo que

construimos una imagen de nosotros mismos y del contexto que nos rodea.

Asimismo, es en el seno de la familia donde se crean proyectos que son compartidos
y asumidos por todos sus miembros, donde se establecen pautas de interaccion y actuacion,
y donde tiene lugar la division de roles y funciones, factores todos ellos que condicionan
nuestra posterior adaptacion al contexto social.

Por todo ello, podemos decir que la familia es un agente educativo de primer orden
en el sentido de que, ademas de determinar la configuracion de la personalidad de los hijos
y garantizar su estabilidad emocional, es la via principal de cara a la integracién plena en la
sociedad, pues en ella vamos componiendo nuestra faceta de ser social. Al respecto, hay
incluso quien afirma que entre las funciones que cumple la familia en la actualidad, la mas
significativa, por sus implicaciones para sus miembros, es su capacidad para generar una
red de relaciones basada en el afecto y en el apoyo mutuo, susceptibles de asegurar la
posterior orientacion social de sus miembros y su bienestar futuro (Musitu y Cava, 2001).

® Este concepto se introduce en la literatura socioldgica a fin de etiquetar el proceso a través del cual un
individuo se incorpora a la relacion social, momento a partir del cual “el concepto toma como fondo el
proceso de asimilacion del individuo a los grupos sociales, con tres vertientes: influencia, pertenencia e
identificacion” (Garcia Carrasco y Garcia del Dujo, 2001, 308).

’ La ausencia de intencionalidad diferencia el proceso de socializacién de la educacién formal, cuyos
objetivos, contenidos y estrategias didacticas estan claramente definidos.
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A diferencia de otras instituciones con objetivos més concretos y formalizados, en el
contexto familiar se lleva a cabo una accion formativa informal y de carécter continuo, con
repercusiones en las distintas etapas de la vida. Ademas, puesto que su influencia comienza
incluso antes de nacer y se mantiene a lo largo de la vida de cada uno de sus miembros, otro
de los aspectos que la distinguen y la sitian como principal agente educativo es que las
interacciones que se producen en su Seno son reciprocas Yy, practicamente, constantes,
aunque el tipo de influencia entre sus componentes varia con la edad y con las

circunstancias personales (Vazquez et al., 2004).

En la actualidad, la prolongacion del periodo de estudios de los jovenes y, en
consecuencia, el retraso de la emancipacion, incrementan el tiempo de permanencia en el
hogar familiar y, por lo tanto, la dilacion de la socializacidén que tiene lugar en su interior. A
dia de hoy, como ya recogimos en el capitulo anterior, son cada vez méas los jovenes que
permanecen con sus padres hasta edades tardias, por lo que, al mismo tiempo, la influencia

entre unos y otros se dilata con la consiguiente afectacion de ciclos vitales mas avanzados.

Tampoco podemos pasar por alto que el desarrollo de la funcion educativa de la
familia esta estrechamente vinculado al tipo de relaciones que se mantienen con otros
agentes de socializacion y, concretamente, de la mayor o menor influencia ejercida por cada
uno de ellos. Sin duda alguna, la escuela es la institucion que, junto a la familia, tiene una
mayor repercusion en el ejercicio de la funcion educativa. Ahora bien, no podemos olvidar
los influjos que llegan desde otras instancias y que, de un modo u otro, inciden en los

procesos de socializacion primaria que se dan en la misma familia.

Desde nuestra perspectiva, y haciendo hincapié en la dimension pedagogica que nos
es propia, creemos que en el analisis de las influencias educativas de la familia no puede
faltar el acercamiento a esta dindmica en la que la identidad de todo individuo se va
construyendo a partir de la influencia recibida desde los multiples &mbitos sociales con los

que, ademas de la familia, frecuentemente se relaciona.

En numerosas investigaciones se destaca la pérdida de protagonismo de la familia
en la estructura social, hecho estrechamente vinculado a la reduccion de funciones y
obligaciones que, histéricamente, han sido responsabilidad exclusiva del ambito familiar.
Asi, los cometidos desempefiados por la familia tradicional han ido perdiendo visibilidad a
medida que se ha evolucionado hacia los modelos actuales de familia.
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Asi pues, tanto las familias nucleares como los nuevos modelos que se han
conformado en los Gltimos tiempos, han derivado parte de esas funciones desempefiadas
tradicionalmente por la familia a otras instituciones sociales. Por ejemplo, las mencionadas
responsabilidades de proteccion y amparo son compartidas por la familia y los sistemas
estatales de seguridad y justicia (policia, tribunales de justicia,...); en la atencion a los
mayores se recibe la ayuda de los servicios sociales; y en las familias actuales pocas veces
se aprende un oficio, sino que se forma parte de un amplio mercado laboral. Con respecto a
las funciones de socializacion, podemos identificar tanto nuevas variables como aspectos
gue han permanecido inmdviles con el paso de los afios. Es claro que en las familias del
siglo XXI se siguen transmitiendo los roles que deberan desempefiarse en la sociedad, pero
hay méas apoyo desde las instituciones educativas y sociales para el proceso de socializacién

de los hijos o para la misma orientacién y eleccion profesional.

Retomando la cuestion central de este epigrafe, y siguiendo a Pérez Diaz et al.
(2001), las familias actuales en los paises desarrollados parecen haber reducido su
implicacion en la educacion de los hijos, al menos en lo que se refiere al tiempo que
dedican a esta labor, debido a varias razones. Por una parte, los cambios en la organizacion
familiar tendrian consecuencias negativas en el proceso de socializacion de los hijos. El
porcentaje cada vez mayor de las mujeres que trabajan fuera de casa, el debilitamiento de
los lazos de la familia extensa y, por tanto, la disminucion de la implicacion de parientes
cercanos, junto al incremento de las tasas de divorcio en todos los paises occidentales, son
algunas de las variables intrafamiliares que inciden de forma negativa en la socializacion de
la prole. De otro lado, se sittan los cambios culturales, como por ejemplo la crisis de la
autoridad parental y la creciente importancia de la television como agente socializador de

las nuevas generaciones.

Tales cambios parecen confirmar la idea sostenida de que la familia ha perdido peso
como principal agente socializador a favor de otras instituciones o instancias. Cierto es que
la escuela, los iguales y los medios de comunicacién, son otros agentes de socializacion
que, al margen de la familia, tienen una gran incidencia en la formacion de nuestra manera
ser y actuar, pues influyen en la formacion en valores, en el desarrollo de habilidades y en
la construccién del autoconcepto. Sin embargo, no debe olvidarse que son agentes
secundarios, es decir, afiaden nuevos elementos a las pautas primarias adquiridas en el

ambito familiar.
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Por todo lo dicho, no cabe duda de que la familia parece encontrarse con multiples
dificultades para hacer frente, por si misma, a los nuevos retos derivados de un contexto
social que evoluciona a un ritmo vertiginoso. Si ya de por si la funcién educativa es una
tarea complicada, en la actualidad, son cada vez mas los padres que inciden en la sensacion
de impotencia y desorientacion que le invade en relacion con la educacion de sus hijos,

sobre todo cuando se convierten en adolescentes (Pérez y Canovas, 2002).

En una sociedad caracterizada por la diversidad y pluralidad de opciones, valores y
estilos de vida, parecen darse dos situaciones (INCE, 1998): la inseguridad, el repliegue y la
delegacién de responsabilidades al centro educativo por parte de un elevado nimero de
familias y, por otro lado, la preocupacién de los padres por el futuro de los hijos en lo que
respecta a los recursos materiales y las habilidades necesarias para adaptarse al nuevo

contexto.

En definitiva, consideramos que esta situacién de desconcierto parental esta
estrechamente vinculada a las aceleradas transformaciones que estan teniendo lugar en la
sociedad del siglo XXI. La evolucion de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion, los cambios en los roles de género, la diversificacion de las estructuras
familiares, etc., son variables que amplian las exigencias de todas las instituciones
educativas y, por supuesto, de las familias. No s6lo se multiplican los contenidos y los
ambitos de aprendizaje sino que las habilidades y valores en los que se debe instruir a las
nuevas generaciones superan la preparacion de la familia e incluso de muchos docentes. No
obstante, en este contexto, podemos caer en el error de focalizar la atencién en la formacion
practica y en el adiestramiento en medios, habilidades, y metodologias derivadas de las
exigencias de una sociedad cada vez més tecnificada e instrumentalizada, desplazando a un

segundo plano la atencidn a otras dimensiones clave en la construccion de los sujetos.

Por todo ello, es necesario que desde la familia se lleve a cabo una educacion abierta
a lo nuevo, a lo que antes era desconocido, pero que a dia de hoy las miles de personas que
llegan desde otras latitudes nos ha acercado, trayendo consigo al mismo tiempo nuevos

retos para la sociedad civil en general y, particularmente, para las familias y las escuelas.

En este contexto de nuevos retos es donde cobra fuerza la necesidad de estrechar las
relaciones entre familia y escuela, para que con el esfuerzo de ambas instituciones podamos

afrontar los requerimientos derivados de una sociedad que evoluciona a un ritmo trepidante.
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3.3. La participacion de los padres y madres en las escuelas

Como hemos venido diciendo hasta el momento, desde la investigacion realizada al
respecto, el desarrollo personal y social de todo alumno estad ampliamente condicionado por
la relacion que mantienen escuela y familia como instituciones responsables de las primeras

acciones educativas, formales e informales, respectivamente.

La participacion de los padres y madres en la escuela es un deseo ampliamente
compartido por todos los actores sociales vinculados, directa o indirectamente, a la
comunidad escolar, al tiempo que una creciente necesidad del propio sistema educativo, en
el sentido de que aquellos agentes que, de un modo u otro, intervienen en los procesos

educativos hagan uso de su derecho como miembros activos de la comunidad.

Parece innegable que la legislacion educativa deba hacer todo lo posible para
favorecer la implicacion de los padres en los centros escolares, si bien hemos de contar con
el compromiso y la colaboracion de los docentes, asi como de la comunidad educativa en su
totalidad. La puesta en practica de aquellas iniciativas que favorezcan e impulsen la
creacion de un marco de relacion adecuado para la participacion activa y efectiva de las

familias, debe ser uno de los principales objetivos educativos del centro escolar.

Tampoco podemos pasar por alto que la responsabilidad de la implicacion familiar
no radica Unicamente en su accion implicitamente educativa, sino también en su capacidad
motivadora y potenciadora de todos los aprendizajes que los hijos hagan en cualquier
contexto y por su capacidad de hacer progresar y desarrollar sus competencias educativas.
De igual modo, el papel de la familia como elemento de profundizacion y desarrollo de la
calidad educativa parece indiscutible si tenemos en cuenta que genera mayores
posibilidades de éxito en los aprendizajes formales, ademéas de unas mejores relaciones con
los docentes, al tiempo que permite contextualizar el curriculo y caracterizar al centro como

un lugar abierto y permeable al medio en el que se inserta.

Coincidimos con Loépez, Ridao y Sanchez (2004) en que la mejor manera de
establecer una relacion entre la familia y la escuela es aquella que posibilite la realizacion,
dentro del propio &mbito escolar, de tareas conjuntas que formen parte del Proyecto

Educativo de Centro.

La participacion de los padres en las escuelas se mueve entre diversas tendencias
contrapuestas y no es sencillo encontrar un equilibrio entre ellas (Marchesi, 2000). En
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primer lugar, hay que destacar que los padres son cada vez mé&s conscientes de la
importancia de la educacién para sus hijos, por lo que la eleccidon de un centro escolar
apropiado es una de sus prioridades. Sin embargo, resulta contradictorio que a pesar de la
preocupacidn por este aspecto, el tiempo de implicacion directa en la educacion de la prole
disminuya. Asimismo, aunque los padres se sienten desbordados por las nuevas
necesidades derivadas de un contexto en plena transformacion y son conscientes de que es
preciso invertir mas esfuerzos en la dimension educativa, su inseguridad no se traduce en

participacion sino que, al no sentirse preparados, tienden al alejamiento.

De forma genérica se habla de dos vias de participacién de los padres en la
educacion, la que se podria considerar individual, por un lado, y la que entendemos como

colectiva, por otro (Pérez Diaz et al., 2001):
a) La via individual.

- La implicacion en el aprendizaje de los hijos. Nos referimos no solo a la ayuda en
la realizacion de las tareas escolares sino al interés por lo que los hijos van aprendiendo en
la escuela dia a dia, asi como por las relaciones que mantienen con los profesores y sus
compafieros. Se trata, en definitiva, de acompariarles en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y de conocer como se sienten en la escuela, un lugar en el que pasan la mayor
parte del dia. Ademaés, el interés de los padres motivara al alumno y le animara a seguir
avanzando en el sistema educativo siendo conscientes, al mismo tiempo, de que su familia

valora el trabajo que hacen en la escuela.

- La comunicacién con la escuela. Habitualmente tiene lugar a través de reuniones
del tutor o profesores, entrevistas, informes, etc., o bien cuando es fruto de la iniciativa de
los padres. No obstante, esta Gltima es la opcion menos frecuente, puesto que una
importante parte de los padres no suele acudir al centro hasta que surge algin problema con
los hijos o son requeridos por un docente, maxime cuando el alumno esté escolarizado en la
Educacién Secundaria. Diversas investigaciones (ver Fernandez, Souto y Rodriguez, 2005)
ponen de manifiesto que la comunicacion con la escuela disminuye considerablemente en

esta etapa, siendo mucho mas frecuente en Infantil y Primaria.

- La participacion en las actividades del centro. A pesar de que hay importantes
diferencias entre unos y otros centros en la diversidad de actividades que se realizan, la

implicacion de los padres en las actividades extraescolares o culturales, es un buen
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indicador del interés por el centro escolar en el que estudian los hijos y por su buen

funcionamiento.
b) La via colectiva.

- La participacion en las AMPA y en el Consejo Escolar. Como adelantabamos en
lineas atras, esté Ultima es la principal via de implicacion colectiva. Consideramos que este
es el “talén de Aquiles” de los distintos niveles de implicacion, probablemente porque no se
atiende de forma directa al propio hijo y no se percibe como un medio efectivo de mejora.
La legalidad vigente anima a que, en cada centro, las asociaciones de madres y padres
puedan participar de manera institucional en los centros, siempre sin interferir en las tareas
estrictamente profesionales, que les corresponden a los docentes (Sarramona, 1999). Sin
embargo, en nuestro pais, los padres no hacen uso del derecho legal a participar en la
gestion y el gobierno de los centros. Una de las razones apuntadas para justificar la escasa
implicacion es la ausencia de una formacion previa respecto a la estructura organizativa de
los centros, los derechos y deberes de los padres, etc. Es decir, aunque parezca
sorprendente, muchas familias desconocen su derecho a participar en los centros

educativos.

Desde una perspectiva muy similar, Pereda (2006) hace referencia a la existencia de
dos tipos de roles que los padres y madres pueden adoptar en sus relaciones con la escuela,
de los cuales, a su vez, se derivarian dos modalidades de participacion de naturaleza
diferente. Respecto a los roles, la familia puede ejercer de responsable de la educacion de

los hijos o bien puede desempefiar el papel de coeducadora.

Cuando nos referimos al primero de ellos hablamos de la responsabilidad de los
padres, como tales, en la educacion de los hijos. De otro lado, cuando las familias en su
relacion con las escuelas se convierten en coeducadoras su nivel de implicacion se
incrementa de forma considerable. Ademas de los contactos esporadicos con los docentes y
de la participacion puntual en las AMPA, hay interés por articular las practicas escolares
con las familiares, los padres se involucran en actividades de tipo socio-educativo,
participan en la toma de decisiones de aquellos aspectos que afectan directamente a la

educacion de los hijos, etc.

Centrandonos ahora en la forma de participacion, Pereda (2006), hace referencia a
dos posibilidades bien distintas. Por una parte, la denominada participacion individual o
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corporativa, vinculada a la idea de informacién y control y, por otra, la llamada
participacion social o civica, mas relacionada con el sentido de solidaridad y

corresponsabilizacion.

Si bien ambas son importantes y, consecuentemente, deben disponer de estructuras
propias y complementarias, a través de la segunda de ellas adquiere mayor valor la “gestion
participativa” (op. cit., 23), esto es, cuando los padres son conscientes de la relevancia de su
integracion en el centro como miembros activos de las estructuras formales e informales de

gestién del centro.

En estrecha vinculacion con el derecho de los padres a participar, Vila (1998)
propone una denominacion alternativa a las vias de participacion de las familias en los
centros escolares, basandose en el apoyo a nivel legal e institucional. Desde su punto de
vista, la normativa permite la constitucion de vias o cauces de comunicacion tanto en el

plano formal como informal:
a) Contactos informales.

Nacen desde la responsabilidad y la voluntad familiar de cara a la colaboracion y
participacion en el centro con el propdsito de ayudar en el desarrollo educativo y social de
sus hijos. Los distintos acontecimientos escolares, las actividades extraescolares, etc., son

posibles vias de participacion de las que disponen los padres.
b) Contactos formales.

Se fundamentan sobre el derecho legal que tienen los padres de alumnos para
participar en la organizacion y funcionamiento de los centros educativos subvencionados
con fondos publicos. EI Consejo Escolar, las AMPA y las tutorias, son algunos de los
canales legales a disposicion de las familias para participar activamente en la educacion de

sus hijos.

En un estudio publicado por el INCE (2004) en el que se analiza, entre otros
aspectos, la pertenencia y participacion en asociaciones de padres y madres de alumnos, se
pone de relieve que el 80% de los progenitores forman parte de las AMPA, es decir pagan
la correspondiente cuota, pero sélo un 20% de estos son miembros activos. Junto a ello se
constata que aquellos padres y madres cuyos hijos estan escolarizados en Educacion
Primaria tienen una mayor participaciéon activa en las AMPA (24%) que los que tienen
hijos cursando la Educacion Secundaria Obligatoria (15%). Asimismo, el anélisis de los
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indices de participacion de los padres y madres en los Consejos Escolares revela datos muy
similares, puesto que ésta suele bajar del 20% a menos del 10% al comparar la Educacion
Primaria con la Secundaria (Fernandez, Souto y Rodriguez, 2005). Estos resultados
coinciden con los derivados del estudio realizado por Aparicio (2003), en el que se llega a
la conclusion de que la relacion de la familia con la institucion escolar aumenta en los
centros de Educacién Primaria y se reduce o es casi nula cuando se trata de alumnos de
Secundaria. En esta misma linea, se sitta la investigacion llevada a cabo por el Instituto de
Evaluacién y Asesoramiento Educativo (IDEA), entre 1997 y 2001, en el que han
participado padres, profesores y alumnos de 31 centros de Educacion Secundaria de toda
Espafa. Los resultados obtenidos confirman que las relaciones educativas de los padres con
sus hijos son mas intensas cuando estos estan en los primeros afios de escolarizacion, es
decir, en los primeros cursos de la Educacion Primaria y, sobre todo, en la Educacion
Infantil (Marchesi y Martin, 2002). En la Educacion Secundaria la situacion da un giro,
puesto que, paulatinamente, se van alejando del centro escolar en el que estudian sus hijos y
s6lo acuden cuando se les cita directamente por una cuestion concreta, o bien porque

persisten las calificaciones negativas.

Retomando la investigacion del INCE (2004), los datos resultantes indican que,
tanto en una como en otra etapa educativa, el nivel de estudios de los padres incide en la
pertenencia y participacion en las AMPA. “A mayor nivel de estudios, mayor es el
porcentaje de alumnos cuyos padres pertenecen y mayor el de los que, ademas de pagar la
cuota, son miembros participativos en las mismas” (op. cit., 130). De la misma forma, se
concluye que la distribucién de los padres en las dos variables analizadas (pertenencia y
participacion activa) también es desigual entre los centros publicos y los privados. La
pertenencia a las asociaciones de madres y padres de alumnos en ambas etapas es mayor en
los centros privados que en los publicos. Sin embargo, si atendemos a los alumnos cuyos
padres pagan cuota y ademas participan, tan s6lo se encuentran diferencias significativas en

Primaria, siendo mayor el porcentaje para los centros publicos.

Tampoco debemos olvidar que el analisis de la participacion parental en los centros
no debe ser medida unicamente por la implicacion de la familia en la asociacion de padres,
sino también a través de otros indicadores de la vida escolar, como la asistencia a reuniones
o0 celebraciones (Santos Rego et al., 2004). En este tipo de eventos, la figura del profesor-

tutor es fundamental, puesto que es la persona del centro con la que los padres acostumbran
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a mantener un contacto mas directo, por lo que se convierte en la mejor via para que estos
se sientan mas vinculados a la gestion escolar e implicados en la educacion de sus vastagos.
Algunas de las que consideramos funciones fundamentales del tutor en relacion con las
familias son: contribuir al establecimiento de relaciones fluidas con los padres y madres a
fin de facilitar el acercamiento entre escuela y familia; implicar a los padres en las
actividades de aprendizaje; e informar sobre todos aquellos aspectos que afecten a la

educacion de sus hijos.

Otra de las cuestiones fundamentales sobre la que es preciso indagar es el bajo nivel
de participacion del padre en los centros escolares. A pesar de que su incorporacién a las
tareas y responsabilidades derivadas de la escolarizacion ha avanzado mucho en los ultimos
veinte afios (Baréibar, 2005), las estadisticas demuestran que las madres son las que tienen
una mayor participacion en los centros escolares, tanto en lo que se refiere al contacto con
los profesores de sus hijos como en las asociaciones de padres y madres. No extrafa, por
tanto, que frente a esta desigualdad en el nivel de participacion se haya cambiado la
designacion tradicional de APA (Asociacion de Padres de Alumnos) por la de AMPA
(Asociacion de Madres y Padres de Alumnos), e incluso se empiece a hablar de AFA

(Asociacion de Familias de Alumnos).

Sorprende que la feminizacién de la participacion no sea considerada una situacion
extrafa, sino que se acepta con normalidad como si se tratara de un hecho estructural. La
escasa implicacion de la figura paterna es un fenomeno de vigencia historica, pues la
division de tareas en el hogar familiar responsabilizaba a la mujer del cuidado y educacion
de la prole. Sin embargo, en la actualidad, extrafia que, a pesar de la evolucion social y
familiar, el padre no tenga una mayor dedicacion a la educacion escolar de los hijos. Para
explicar ésta y otras realidades del hecho educativo es interesante analizar la opinion de los
progenitores respecto a los motivos o circunstancias que, de un modo u otro, reducen su

nivel de participacion en el centro escolar.

Desde el punto de vista de las familias, el estudio dirigido por Marchesi y Pérez
(2005), pone de manifiesto la insatisfaccion de los progenitores respecto a su participacion
en el funcionamiento del centro. Una cuestion de dificil deslinde es saber si la falta de
participacion en la vida de los centros se debe, bien al escaso interés de los mismos padres,
0 bien a las dificultades y limitaciones que ponen los propios centros a su participacion,

aunque lo mas probable es que se den ambos condicionantes.
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Lo cierto es que la valoracion de los padres cuyos hijos estudian Educacion Primaria
es muy superior a la que manifiestan los padres con hijos en las otras dos etapas educativas.
Siguiendo los resultados de la referida investigacion, las familias consideran que el
ambiente de estudio en el centro, la manera de ensefiar de los profesores, la preparacion que
obtienen los alumnos, la actuacion del equipo directivo, la comunicacion entre las familias
y el profesorado, la atencion de los tutores, y los valores que el centro transmite, son
aspectos que en las primeras etapas educativas tienen una orientacion que favorece la
implicacion de las familias en los centros, a diferencia de lo que ocurre en las etapas

posteriores, donde el papel de los padres se va haciendo paulatinamente mas prescindible.

En cualquier caso, la constatacion de la baja participacion de los padres en el centro
puede ser una dificultad importante para mejorar la calidad de la ensefianza. Cada vez mas
se verifica que la educacion no se limita al espacio del aula y que la accién educadora de las

familias es un factor de primer orden para el desarrollo y el aprendizaje de los hijos.

En lo que se refiere a los centros escolares, de un tiempo a esta parte se ha tomado
conciencia de que la relacion con las familias es un ambito integrado en la tarea educativa.
Asi pues, los equipos directivos deben afrontar, como una mas de sus funciones, la creacion
y posterior consolidacion de estructuras y dinamicas de participacion real de las familias en
el centro (Baraibar, 2005). Deben existir, por tanto, criterios de coherencia y continuidad a
través del disefio de directrices comunes sobre aspectos tales como el intercambio de
informacidn, el establecimiento de tiempos y espacios de colaboracion,... En definitiva, se
trata de poner en marcha los mecanismos necesarios para crear una verdadera cultura de la

participacion en el centro.

La flexibilidad de los horarios es otra de las variables que debe ser reformulada,
pues un planteamiento excesivamente rigido en los tiempos establecidos para las
entrevistas, reuniones, talleres o similares, puede ser un obstaculo insalvable que impida la
participacion de los padres y madres, sobre todo si tenemos en cuenta el acelerado ritmo de
vida de la sociedad actual. No obstante, si el centro se encuentra verdaderamente
comprometido y existe la conviccion de la importancia de la participacion de la familia en
el proceso educativo, quizas la solucion mas factible seria que la escuela intentara adaptarse
a la disponibilidad de las familias, decision que debera integrarse en el Proyecto Educativo
de Centro (Baraibar, 2005) y, por tanto, ser aceptada en el seno de la comunidad educativa.
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Como se ha podido constatar a través de las investigaciones referidas, las
estadisticas demuestran que conforme el nifio va avanzando en su escolaridad los padres se
van alejando de la escuela. Sin embargo, desde la perspectiva de Vila (2003), las
afirmaciones sobre un creciente desinterés de las familias en la educacion de sus hijos no
son ciertas. Por contra, considera que, en ocasiones, ese desinterés es una manifestacion de
impotencia para poder intervenir y decidir sobre las practicas educativas, lo que, en ultima
instancia, se traduce en descontento por parte de docentes y padres con la resultante

descoordinacién e, incluso, oposicion entre ambos contextos.

Ante esta realidad, aparentemente poco esperanzadora, algunas de las propuestas
que se consideran eficaces en el fomento de la participacion de las familias (Fernandez
Prada, 2003) son las que recogemos a continuacion:

- Elaborar conjuntamente el Proyecto Educativo de Centro, poniendo de manifiesto
los objetivos que se pretenden conseguir y los medios que se utilizaran, los valores

y principios a los que se les otorgara prioridad.

- Regular la organizacion para racionalizar el reparto de tareas evitando tanto el
solapamiento y las interferencias en su realizacién como que se produzca el olvido

de otras.

- Regular la convivencia de toda la comunidad educativa y, especialmente, del
alumnado, a través de la elaboracion y formulacién conjunta de normas, lo que

facilitard que sean asumidas e interiorizadas con mayor facilidad.

- Organizar conjuntamente actividades culturales, recreativas o lidico-festivas a fin
de evidenciar la posibilidad de trabajar en equipo. Asimismo, se debe contribuir a la
creacion de un clima saludable y cordial que, al mismo tiempo, beneficie la

implementacion de otros procesos en el interior del centro.

Es necesario que la comunidad escolar en su totalidad sea consciente de que la
implicacion familiar y social en las escuelas constituye uno de los factores que determinan
la calidad educativa. Dicho de otra forma, la eficacia de la educacion escolar depende del
grado de participacion que ejerzan los padres, del mismo modo que la educacion familiar

no debera encontrar en la escuela una concepcién opuesta a la suya (Sarramona, 1999).

Del mismo modo debemos tener presente que las instituciones educativas estan

capacitadas para facilitar la organizacién comunitaria de todas las personas sea cual sea su
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procedencia, género o edad. Para ello, deberan abrirse a su entorno, interaccionar con sus
gentes y favorecer la creacion de redes sociales, espacios de debate publico y participacion

ciudadana.

Pese a que la legislacion educativa insiste en la importancia de ejercer el derecho a
la participacion y en la urgencia de educar en la participacion para una sociedad
democrética, todavia queda mucho camino por recorrer, tanto desde el punto de vista
normativo como desde el ejercicio real de este derecho, para que en nuestros centros
escolares exista una verdadera cultura de la participacion. Lo cierto es que, pese a la
evidente relevancia de esta cuestion, la participacion de y en la comunidad educativa se
encuentra en uno de los peores momentos de la historia reciente de la educacion en nuestro
pais (Xunta de Galicia, 2006).

En este marco, conscientes de la importancia de la educacion en el porvenir
colectivo y teniendo presente la consideracion del individuo como agente de cambio
(Pereda, 2006), es decir, capacitado para la transformacion social, desde las escuelas debe
procurarse la formacién de ciudadanos comprometidos con la sociedad y conscientes de la
importancia de hacer uso de los derechos de participacion en un proyecto global y

compartido con los demés conciudadanos.

Tal y como sucede en otras realidades sociales, la posibilidad de participar en la
escuela esta, en mayor o menor medida, condicionada por las creencias, actitudes y valores
que los diferentes actores pedagogicos ponen de manifiesto a través del desarrollo de una
cultura participativa, estrechamente vinculada a la mencionada democratizacion de las
practicas educativas. El valor educativo de la participacion, en tanto que estimula el sentido
de la responsabilidad y la colaboracion, hace que la participacién en educacion signifique

establecer relaciones basicas con el aprendizaje de una cultura politica fundamental.

Asimismo, no podemos olvidar que la escuela es un espacio en el que, como ocurre
en otros contextos sociales, también existen relaciones de poder. El ejercicio del derecho a
participar puede equilibrar dichas relaciones favoreciendo la reduccién de las jerarquias
establecidas y proporcionando una mayor horizontalidad a las mismas. Se trataria, en
definitiva, de hacer escuelas mas democraticas a través de la participacion, objetivo que
requiere la creacion de estructuras y formulas de colaboracion e implicacion entre el
profesorado y las familias, de tal forma que se asegure la incidencia real de éstas en el

gobierno y la gestion educativa.
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3.4. Familias inmigrantes en la escuela. La dimension socio-educativa de la integracion

En las primeras péaginas de este trabajo hemos insistido en que una de las principales
caracteristicas de la sociedad actual es la creciente diversidad derivada de un nuevo orden
social que ha comportado cambios en todas las dimensiones, generando nuevos retos que se
hacen més explicitos en el caso de la familia y la escuela. Es por ello que deseamos ir
cerrando este tercer capitulo avanzando los principales desafios a los que habra que hacer
frente desde ambas instituciones, como importantes agencias educadoras que son, ante las
crecientes necesidades que se han ido poniendo de manifiesto en los Gltimos afios y, méas

concretamente, en lo que se refiere a la integracion de las familias inmigrantes.

Tal y como hemos venido diciendo, la sociedad del siglo XXI se inserta en lo que
consensualmente se ha denominado era de la globalizacion, caracterizada, de una parte, por
el cambio producido en el modo de percibir las coordenadas espacio-temporales de nuestras
acciones a través de la eliminacion de barreras y limites y la ampliacion de las libertades
individuales; y de otra, por el progreso tecnoldgico que, al tiempo que pone de manifiesto
la gran potencialidad del hombre, genera cierto desconcierto y la sensacion de estar

rebasando nuestra capacidad de adaptacion.

Ciertamente, por lo tanto, en un contexto como el que tenemos, de rapida mudanza,
la familia y la escuela, reaparecen como instancias principales en la vida de las nuevas
generaciones, que siempre hay que encajar en un marco social pues, como bien dicen
Gonzalez Sanchez y Mufioz Rodriguez (2006), es este el que, en ultimo término, dictamina

los margenes en los movimientos y en los modos de operar.

Asi pues, cuando ya este siglo marcha hacia el agotamiento de su primera década,
precisamos reformular los objetivos de la educacion y las estrategias educativas, junto a su
sentido social y su vinculacion con la comunidad educativa, sobre todo con las familias, a

fin de solventar gradualmente las dificultades derivadas del nuevo orden mundial.

La escuela, integrada en un tiempo de grandes reformas a nivel mundial y continuas
mudanzas, tiene que hacer frente a mayores exigencias, las mas de las veces sin recibir el
suficiente apoyo. Desde luego, tal y como recoge Marchesi (2000), en la actualidad la
educacion esta sometida a multiples demandas, no siempre harmonizables, incluso a

presiones de los mas variados sectores, a expectativas excesivas que se combinan con
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criticas desorbitadas, a exigencias de respuestas claras en un clima de incertidumbre que

hacen muy dificil su funcién educadora.

En este contexto de cambios transcendentales, parece méas apropiado hablar de una
“nueva educacion”, en el sentido de que las circunstancias de transicidén que vive nuestro
sistema social imponen la exigencia de una educacion que implica caracteristicas
extraordinarias, tanto en el grado de participacién social que requiere como en cuanto a su
protagonismo en la reordenacion de los factores que constituyen el entramado dinamico de
la sociedad (Vera Casares, 2000).

Paralelamente, al hablar de nueva educacion no podemos olvidar las directrices
recogidas en el Informe “La educacion encierra un tesoro. Informe a la Unesco de la
Comisién Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI” (Delors, 1996), esto es,
aquellas que apuntan cuatro pilares basicos sobre los que debera sustentarse la educacion
del futuro: aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension;
aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para
participar y cooperar con los demés; y aprender a ser, proceso fundamental que acomoda

elementos de los tres anteriores.

De especial interés para nosotros es el que se refiere a aprender a vivir juntos, es
decir, a convivir. En este sentido, y teniendo en cuenta la creciente diversidad del mundo
que nos rodea, no podemos hablar de nueva educacion al margen de uno de los mayores
retos de la sociedad actual: el entramado relacional, la comunicacion entre las personas, y la

convivencia (Vera Casares, 2000).

Las comunidades son sumas de diversidad, pero las culturas son aglomerados, por lo
que educar ya no puede ser socializar en una cultura (Funes, 2004). Es necesario superar las
tendencias centralizadas en la propia identidad cultural y acercase hacia el sentimiento de
pertenencias multiples, hacia nuevos espacios de identificacion. En el seno de una sociedad
positivamente multicultural, debemos enfatizar la necesidad de desarrollar competencias de
didlogo y comunicacion. Se trata, en definitiva, de ir construyendo una nueva cultura desde
la que formar una ciudadania comprometida con la importancia de la convivencia pacifica y

democratica.

Ante este objetivo, la escuela se erige en medio de integracion social. Las practicas
escolares deben contemplar la diversidad y la existencia de intereses y motivaciones
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distintas por lo que, posiblemente, una de las opciones méas acertadas esté en desarrollar
estrategias educativas que favorezcan la asuncion de valores compartidos, procurando la
participacion en un proyecto social con el que los distintos grupos sociales se sientan
identificados. Es por ello que la distancia entre la cultura familiar y la cultura escolar puede
entorpecer no sélo el proceso escolar del alumno (Huguet, 2003), sino su posterior
integracion en la sociedad, dificultando, al mismo tiempo, la participacion de la familia en
el centro. Sin embargo, cuanto mas proximas se sientan ambas culturas, mas probable sera

que alumnos y familias acrecienten su participacion efectiva en la escuela.

La inmigracion es, sin duda, uno de los factores que en los ultimos tiempos ha
reducido la distancia entre grupos culturalmente distintos e historicamente distantes. Si bien
la sociedad es por naturaleza heterogenea, la Ilegada de importantes flujos migratorios en
los dltimos tiempos ha incrementado la diversidad ya existente en los contextos sociales. En
este escenario se va imponiendo, poco a poco, una nueva formacién escolar que también

tiene consecuencias sobre la familia.

La necesidad de una estrecha vinculacion entre ambas instituciones se incrementa
ante las manifestaciones de rechazo a la diferencia y la posible proliferacion de actitudes
racistas y xendfobas que impidan poner en marcha acciones educativas de aceptacion y
valoracién de la diferencia, obstaculizando, consecuentemente, la convivencia y la

integracion de las personas llegadas desde otras latitudes.

La escuela no puede permanecer ajena a los cambios provocados directamente por
el incremento de la inmigracion, ni a aquellos que inciden de forma indirecta como pueden
ser las variaciones en la morfologia familiar. El espacio escolar juega un papel fundamental
en la construccién de comunidades educativas plurales a través de la educacion para una
ciudadania plena y responsable. Es imprescindible la gestion democratica de los centros
educativos y sociales a fin de satisfacer las necesidades y expectativas de todos los grupos
gue conforman la comunidad (ampliando horarios que faciliten el contacto, actividades

extraescolares,...), favoreciendo, al mismo tiempo, el contacto entre culturas.

Puesto que la participacion es un elemento esencial de la democracia que hace
efectivos en la practica los derechos reconocidos formalmente (Aparicio y Martinez, 2005),
la implicacion real de las familias inmigrantes en los centros se convierte en un excelente

indicador de ciudadania activa. Ademas, siempre sin perder de vista que la participacion es
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un acto de voluntad, intencional y consciente, pone de manifiesto una concepcion

democrética de la vida social, factor clave en la integracion de las familias inmigrantes.

Muchas de las iniciativas enfocadas a la mejora del proceso de integracion del
alumnado inmigrante se limitan al contexto escolar, de tal forma que no se contempla la
importancia de la familia ni la integracion de ésta en la comunidad, obviando, al mismo
tiempo, que puede comenzar por el centro en el que estudian los hijos. Se pasa por alto,
entonces, que la escuela es un espacio de participacion ciudadana en el que estas familias
pueden ejercer sus derechos y, a su vez, adquirir los recursos y destrezas necesarias para

hacer uso de los mismos.

La administracion educativa sigue una perspectiva similar, pues las politicas que se
impulsan ponen el acento en la integracion escolar, fundamentalmente, a través del
aprendizaje de la lengua vehicular, y sin invertir los esfuerzos suficientes en el contexto
sociocultural en el que viven estos alumnos que, como es bien sabido, tiene una influencia

determinante en su desarrollo.

Tales circunstancias dificultan enormemente el establecimiento de relaciones
Optimas entre escuela y padres, lo cual supone un importante obstaculo para el logro de una

mayor implicacion real de las familias inmigrantes en la escuela.

Son muchos los textos que enfatizan la necesaria colaboracion de la familia
inmigrante con el centro educativo, asi como la relacion entre ésta y la evaluacion del
progreso escolar de los hijos, pasando por alto la incidencia de variables diversas que
afectan a estas personas. Pese a que la implicacion de la familia en el proceso educativo es
uno de los elementos clave en la evolucion escolar de cualquier alumno, no cabe duda de
que en los procedentes de la inmigracién tiene una importancia aiun mayor. Sin embargo,
nuestro objetivo no debe ser buscar culpables ni justificar el bajo rendimiento o el fracaso

escolar basandose en una participacién familiar insuficiente.

Desde nuestro punto de vista, el analisis del grado de implicacién no puede
desvincularse de otras variables de indole cultural que, en mayor o menor medida, influyen
en el contacto con la escuela. Por ejemplo, el respeto y la alta valoracion de los padres
inmigrantes hacia el trabajo del profesorado (Colectivo 10E, 1996). Otros factores, como
los econdmicos, son la causa de que las necesidades vitales mas urgentes estén por delante

de la participacion en la escuela de los hijos.
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De acuerdo con Besall (2002) creemos que esta impresion puede ser doblemente
matizada. En primer lugar, porque este tipo de situaciones son muy diversas y no pueden
ser generalizables y, por otra parte, tampoco podemos olvidar que las familias espafiolas no

suelen participar de la vida de los centros.

Es evidente que este no es un problema que concierna exclusivamente a las familias
inmigrantes, prueba de ello es la numerosa literatura que se ha publicado en los dltimos
afios sobre esta cuestion. Sin embargo, en el caso de las familias llegadas desde otras
latitudes, el bajo nivel de participacion se identifica con desinterés, algo que no ocurre con
las autoctonas, o como apuntan Santos Rego y Lorenzo Moledo (2003), tendemos a pensar
que no valoran la educacion de los hijos. Nuevamente, la inmigracion contribuye a la

visibilizacion de un problema preexistente.

Como hemos subrayado a lo largo de este capitulo, la educacién debe ser un
proyecto compartido por la familia y la escuela, relacion mas importante adin en el caso de
las personas llegadas del extranjero debido a las habituales situaciones de desventaja que
suelen afectarles. El escaso conocimiento de la lengua autoctona, las diferencias culturales,
los problemas socioeconomicos o el hecho de no conocer el funcionamiento de nuestro
sistema escolar, son obstaculos que frenan la implicacién de las familias inmigrantes en el
centro educativo, pudiendo ser la principal causa de que, como sefiala el informe del
Defensor del Pueblo (2003), su participacion en la vida de los centros sea menor, si la

comparamos con las familias espafiolas.

Resumamos, por tanto, algunos de los impedimentos a los que se debera hacer
frente desde ambas instituciones, tal y como lo ven algunos especialistas (Merino y Mufioz,
1998):

- Problemas en la comunicacion lingiistica entre padres y profesores debido al

desconocimiento del idioma.

- Falsas creencias o prejuicios relacionados con el recelo de los padres de niveles
socioculturales desfavorecidos a colaborar con la escuela, los roles tradicionales de
la institucion familiar y la escolar, y la desconfianza docente sobre la falta de
competencia educativa de los padres para participar en la educacion formal de los
hijos.

- La alta movilidad residencial de las familias inmigrantes por motivos laborales.
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- Carencias formativas en el profesorado sobre técnicas que faciliten la cooperacion
y la implicacion familiar, esto es, sobre aquellas que permiten superar los
obstaculos que afectan al grado y al tipo de relaciones mantenidas entre ambas

instituciones.

- Falta de apoyo administrativo, social, y organizativo susceptible de mejorar y

consolidar las vias de interaccion entre familia y escuela.

En cualquier caso, pocas dudas caben sobre la necesidad de incrementar la relacion
entre ambas instituciones para favorecer los procesos de integracion escolar y social de los

alumnos y de sus familias.

Aunque a priori pudiera existir el pensamiento contrario, lo cierto es que se ha
constatado que los padres de alumnos inmigrantes contemplan la escuela como medio de
ascenso en la escala econdmica y social de la familia y, al mismo tiempo, tienen un elevado
interés por la educacién de sus hijos, por mas que las expectativas estén moduladas por el
peso de las tradiciones y de los estereotipos culturales (Santos Rego et al., 2004). De todas
formas, la confianza depositada en la escuela debe ser aprovechada, pues qué duda cabe de

que son el mejor punto de partida para poner en practica la dimension participativa.

Una queja extendida entre el profesorado es el escaso contacto que mantienen las
familias inmigrantes con el centro escolar en el que estudian sus hijos. Desde su punto de
vista participan poco de las actividades que se organizan, no acostumbran a acudir a las
entrevistas y reuniones programadas, y su implicacion en las AMPA y en los consejos

escolares es casi inexistente.

Lo cierto es que, en los estudios realizados al respecto se hace referencia a que el
nivel de participacion y compromiso de los padres estd mediatizado por variables de diversa
indole. Por ejemplo, para Aparicio (2003) la edad de escolarizacion de los hijos es un factor
fundamental y mantiene que en Primaria existe una mayor implicacion de los progenitores
gue en Secundaria, donde ésta se va reduciendo de forma paulatina. Por otra parte, la
investigacion realizada en Galicia (ver Santos Rego y Lorenzo Moledo, 2006) pone de
manifiesto la influencia de la procedencia cultural de la familia. Asi, las familias arabes

tenderian a participar menos en el centro educativo que las latinas.

Estamos de acuerdo con que el menor conocimiento de nuestro sistema educativo es

una variable a tener en cuenta y que, sin duda alguna, reduce en gran medida la implicacién
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de las familias en la escuela. Por ello, uno de los principales objetivos es dar a conocer las
formas y posibilidades de participacion en la escuela, pues la experiencia de los ultimos
afios evidencia la existencia de importantes lagunas en la informacion que se les
proporciona a las familias en general y, particularmente, a las inmigrantes. De la misma
forma, creemos que es preciso invertir mayores esfuerzos para intentar subsanar las
dificultades vinculadas al origen étnico-cultural de algunos padres y madres. Pocas dudas
caben sobre que los obstaculos que deberan afrontar las familias llegadas desde el
continente africano son mas que aquellos que pueden afectar a las procedentes de

Latinoamérica, con las que existe una mayor cercania cultural o, al menos, lingistica.

Al margen de que las estrategias a seguir o 10s recursos que sera necesario gestionar
segun las particularidades de cada familia, lo que es incuestionable es la urgencia de
impulsar un modelo de participaciéon de las familias en el proceso escolar y educativo a
través del cual se rescaten los aspectos positivos de la vida familiar, intentando reducir la
distancia que acostumbran a separar estas dos instancias de la vida social. Como recuerda
Sanchez Iniesta (2006, 73), “los indices de fracaso escolar del alumnado estdn muy

relacionados con la distancia que separa la cultura escolar de la familiar”.

Conscientes de que es necesario un cambio que traiga consigo una nueva
concepcién de la educacion en la que se integren los valores propios de una sociedad
democréatica y cada vez mas plural, donde la diversidad cultural es ya un hecho
contrastable, desde las distintas instancias se reclaman nuevas estrategias de aproximacion,
nuevas formas de acercarse a la diversidad, pero partiendo siempre de la idea de que la

diversidad no es algo Unico, propio o exclusivo de la inmigracion.

Nos encontramos ante un nuevo objetivo educativo: construir una educacion cuyo
resultado sean nuevos ciudadanos que sepan ser, estar y actuar en un mundo local y global,
en grupos con pertenencias e ideas propias y en grupos mas amplios con pertenencias e
identidades compartidas (Fundacion Encuentro, 2005). Tal y como afirma Casanova
(2005), las decisiones que se adopten en la educacion tendran (tienen ya, de hecho)
repercusiones irreversibles en los modos de convivencia entre las personas y los grupos con
diferencias. Por todo ello, formar en un nuevo modelo de ciudadania activa (ver Cobo
Suero, 1997; Cortina, 1999; Guttman, 2001; Kymlicka, 2000; Mayordomo, 1998;) que
permita avanzar en interculturalidad debe ser uno de los principales objetivos educativos de

nuestro tiempo.
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Es una falacia, ciertamente, creer que las sociedades se puedan convertir en
interculturales merced a la llegada de personas desde otras regiones. Tan falsa creencia
implicaria que el ambito educativo se ha hecho diverso por la presencia de alumnado
inmigrante, como si antes no tuvieramos alumnos étnicamente diversos en nuestras

escuelas.

A pesar de la pervivencia de esta vision reduccionista, la interculturalidad se ha
convertido en uno de los ejes sobre los que se articula el discurso educativo, por mas que
haya el peligro de asociarlo a un lenguaje politicamente correcto, sobre todo por las

insuficiencias que tanto se hacen notar en este terreno.

Tan reciente tentativa ha supuesto para la propia sociedad un desafio de cara a la
efectiva organizacién de la convivencia. Es por ello que, ante un contexto de tales
caracteristicas, urge la puesta en practica de un nuevo modelo de gestion social basado en
propuestas interculturales. De lo que se trata es de poder gestionar democraticamente
cualquier situacion problematica, que ofrezca respuestas adecuadas a los retos que emergen
del entramado multicultural y, por supuesto, favoreciendo la participacion colectiva a favor
de una mayor equidad. La escuela, por supuesto, debe ser soporte y referente de un modelo

social y educativo de tales caracteristicas.

En esta misma linea, Soriano y Fuentes (2003) insisten en que la educacién debe
convertirse en un medio de cohesion e integracion social, facilitador de la interaccion
cultural en condiciones de igualdad, teniendo en cuenta las diversas opiniones a fin de
poder valorarlas desde un enfoque critico, lo cual, requiere modificar determinadas
actitudes ante la diversidad cultural, pasando a considerarla sinbnimo de riqueza y
desestimando posturas etnocéntricas. La educacion intercultural es, pues, aquella que debe
primar en contextos donde predomina la diversidad, donde la cultura tiene como objetivo la
méaxima promocion educativa de todos. Con tales consideraciones, la tarea mas urgente no
puede ser otra que disefiar intervenciones educativas y pedagogicas capaces de gestionar

mejor el éxito educativo de todos los alumnos, sin exclusiones de ningun tipo.

Yendo mas alla, una sociedad como la nuestra, deberia caminar hacia lo que Escotet
(1992, 169) denomina “transculturacion o capacidad reflexiva para comprender y aceptar
plenamente las relaciones intra e interculturales de su propia cultura y de las demas
culturas”, culminando asi las fases que, segun el referido autor, articulan el desarrollo o

evolucion del aprendizaje cultural.
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Desde la perspectiva de Sabariego (2002), la educacion intercultural debe ser parte
integral de este proyecto de construccion social puesto que no sélo pretende el respeto por
el pluralismo cultural sino que insiste en el reconocimiento activo y compresivo de las

demas culturas.

En este marco no podemos perder de vista que una propuesta educativa como ésta
no se dirige Unicamente a las minorias sino a la totalidad de la comunidad educativa ya que
las acciones a desarrollar afectaran, sin duda, al centro escolar en su conjunto (Fundacion

Encuentro, 2005) y a todos los ciudadanos, sea cual sea su origen o procedencia.

La perspectiva que apoyamos enfatiza la naturaleza integradora e inclusiva de la
escuela para aportar multiples beneficios al colectivo de inmigrantes escolarizados y, por
extension, a toda la poblacion escolar. Algunos de estos beneficios son los que se citan a

continuacion:

- Ofrecer el bagaje cognitivo, instrumental y actitudinal necesario para la insercion

plena en la sociedad.

- Facilitar la adquisicion “normal y continuada” de estrategias relacionales,
comunicativas y referentes culturales de la sociedad receptora, dentro de una
concepcién de la escuela como microsociedad y lugar de las primeras practicas

sociales.

- Extender estos resultados a la familia migrada, tanto por la propia influencia de
los hijos sobre los padres como por el acceso inmediato que tienen estos a la escuela

como primera institucién de contacto con la sociedad receptora.

No obstante, a pesar de los aspectos positivos que, sin duda, pueda aportar una
propuesta de este tipo, existen distintos condicionantes personales, econdmicos y sociales,
que, como ya hemos abordado en este trabajo, limitan y dificultan el logro de estos
beneficios para muchos de nuestros alumnos, y con especial incidencia en los que proceden

de la inmigracion.

Asi las cosas, para que se pueda llevar a cabo un proyecto educativo intercultural
(Fundacion Encuentro, 2005), es necesario que se produzcan cambios en diversas esferas,
requiriéndose, desde luego, la participacion de la sociedad en su conjunto. La implicacion y
el apoyo de las administraciones educativas, la renovacién de la escuela, la modernizacion

metodoldgica de los docentes y, sobre todo, el cambio en las actitudes de profesores, padres

68



L
#h. “La educacion y la integracion social de las familias inmigrantes.
fundacién Un programa centrado en la participacion.”
accion familiar Priegue Caamafio, Diana
Documento 03/2008

y alumnos, son aspectos clave de una educacion para la ciudadania democrética y con

repercusion positiva en el terreno de la interculturalidad.

En esta misma linea, De Lucas (2006) insiste que para hablar de integracion hay que
comenzar por algo previo a los programas de interculturalidad, a las politicas de valoracion
positiva, a la lucha contra el prejuicio frente al otro. Asimismo, el referido autor, habla de
“condiciones politicas del proyecto intercultural” (op. cit., 46), acordes con los principios
de legitimidad democratica, como requisitos iniciales para poner en marcha un proyecto de

estas caracteristicas.

Al margen de lo estrictamente legislativo y centrandonos en la practica de nuestras
escuelas, la propuesta de Casanova (2005) insiste en que la sistematizacién de la educacion
intercultural en los centros exige la puesta en marcha de determinadas actuaciones que

involucran al conjunto del curriculum y de la organizacion, a saber:

- Revisar los proyectos institucionales del centro de forma que se incorporen los
objetivos y contenidos necesarios para responder a la realidad del centro y realizar
las modificaciones precisas para este fin.

- Examinar en profundidad los materiales curriculares y el lenguaje utilizado,

eliminando todo aquello que pueda contradecir los principios interculturales.

- Mantener una organizacion flexible del centro que permita la puesta en practica

del curriculum intercultural.
- Actualizar la formacion del profesorado.

La familia, como construccion cultural, depende del marco de referencia y
pertenencia en el que se ha constituido. En este sentido, no podemos pasar por alto que para
las familias inmigrantes la escuela suele ser un elemento de cambio pues el aprendizaje que
se lleva a cabo implica comparacion con el modelo cultural que se vive en casa,

habitualmente muy alejado del modelo social y cultural de la escuela.

Por lo tanto, uno de los aspectos ineludibles es la transmision a los padres de un
proyecto formativo dentro del propio proceso de integracién, haciendo complementarias la
labor de la escuela, de la familia y las ensefianzas derivadas de ambos contextos. De esa

manera no habria espacio para posiciones enfrentadas. Aquello que se aprende en la escuela
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debe ser ejercitado en el ambito sociofamiliar. Lo que ha de existir es cierta continuidad

entre el proyecto familiar y escolar.

No podemos olvidar, ademas, que en las escuelas donde existe un alto componente
de participacion e implicacion de las familias, los estudiantes tienen un éxito mayor
(Aguado, Gil-Jaurena y Mata, 2005). Asimismo, si tenemos presente que la participacion de
las familias es un ingrediente fundamental de la escuela intercultural realizar esfuerzos en

esta direccion debe ser una de las prioridades.

Conscientes de que este es un factor clave, Campoy y Pantoja (2005), enfatizan la
urgencia de capacitar a las familias en general y, particularmente, a las inmigrantes, para
llevar a cabo acciones sociales que les permitan interpretar el mundo que les rodea de una

manera mas exhaustiva.

De la misma forma, los referidos autores, consideran que el sistema educativo debe
favorecer un modelo de educacion intercultural que potencie la participacién como reflejo
de la integracion social. Se trataria, por lo tanto, de preparar a estos nuevos ciudadanos para
su implicacion social, reforzando el sentido de pertenencia a la sociedad de acogida y
reconociéndoles, previamente, en todos sus derechos. Nos encontramos, pues, con la idea
de Kymlicka (2000) cuando se refiere a la integracion plural y democrética de las diversas
culturas en una unidad politica a través del principio de legitimidad y organizacion social,
garante, a su vez, de igualdad entre todos los ciudadanos y del reconocimiento publico de

sus especificidades.

No obstante, como recuerdan los profesores Santos Rego y Lorenzo Moledo (2007,
11), debemos tener presente que “la democracia no es tan sélo la suma de las distintas
instituciones, sino también, y sobre todo, el compromiso de participacion de los
ciudadanos, que deben tomar decisiones tanto en el dmbito personal como social en
general”. Es por ello que abogamos por una educacion que, ademas de capacitar para la
participacion ciudadana, ha de procurar la formacion en actitudes de implicacion civica de
todos los individuos pues de lo que se trata es de que se produzca un verdadero cambio

social en el marco de los derechos de tercera generacion.

La educacion para la ciudadania se esta configurando como soporte de
comportamientos democraticos en un mundo de globalidad creciente en el que interactiian

individuos con caracteristicas diversas. Pese a que en su origen, y aln en su acepcion mas
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extendida, tal y como comenta Baraibar (2005), la ciudadania se vincula a la pertenencia a
un Estado, resulta imperativo renegociar el contrato social que sustenta esta
conceptualizacion, reconociendo que la plena pertenencia a una comunidad trasciende la

identidad nacional y el lugar de nacimiento.

Bartolomé y Cabrera (2003), hablando de requisitos para la creacién de nuevas
dinamicas de participacién social, se preguntan como generar un sentido de identidad y
pertenencia a una comunidad comun desde realidades identitarias culturales distintas. Se
insiste también en que la formacidn para la participacion desborda el marco escolar, y por
ello se precisa avanzar en acciones colectivas conectando con las plataformas civicas del

entorno (Bartolomé, 2004).

No hemos de olvidar que estamos ante un proceso dinamico y reciproco que afecta
tanto a autoctonos como a inmigrantes, sin que se anulen en absoluto las referencias
culturales de cada cual ni se eliminen las opciones de sintesis cultural y/o social (Garcia
Martinez, 2002). En suma, se trata de un cambio en las relaciones sociales generable en la
interaccion y que deberia terminar en la emergencia de nuevos y mas equitativos modelos

de convivencia.

La promocion de una cultura escolar mas participativa, basada en los valores
democraticos, es decir, en el respeto hacia los demas, la tolerancia, la confianza mutua, la
solidaridad y la cooperacion, es una de las prioridades europeas en materia de educacion
para la ciudadania. Concretamente, los objetivos pretendidos se pueden agrupar en tres

categorias (Eurydice, 2005):

- Desarrollar en los alumnos una cultura politica, esto es, adquirir conocimientos
tedricos sobre los derechos humanos y la democracia, familiarizandose con el
funcionamiento de las instituciones politicas y sociales, y apreciando la diversidad

cultural e historica.

- Desarrollar las actitudes y valores necesarios para convertirse en ciudadanos
responsables (aprender a respetarse y a respetar a los demas, escuchar y resolver
conflictos de forma pacifica, o contribuir a la convivencia en armonia,

desarrollando valores acordes con una sociedad plural).
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- Estimular la participacion activa de los alumnos de manera que puedan implicarse
en la vida de la comunidad escolar y local, y adquirir las competencias necesarias

para participar en la vida publica de forma responsable, constructiva y critica.

Reiteramos, por todo lo expuesto, que estamos ante un reto que supera los limites de
lo educativo y que, consecuentemente, tiene numerosas repercusiones en el plano social y
en todos y cada uno de los individuos que conforman la sociedad. La construccién colectiva
de un proyecto social, asumido por las organizaciones e instituciones, debe ser uno de
nuestros objetivos. Como subraya Bartolomé (2004, 98), “no se puede pretender crear
climas interculturales en la escuela, mientras el alumnado vive en la calle la experiencia

cotidiana de una sociedad asimétrica y fragmentada”.

En definitiva, pocas esperanzas tendriamos al margen de la confianza en la escuela
como medio de integracion social para alumnos y familias inmigrantes, parte esencial de un
proceso en el que sera fundamental poner en practica estrategias que favorezcan la
participacion y la implicacion de estudiantes y profesores en la vida de los centros

educativos.

Esta es la cuestion que ahora abordaremos con el objetivo de contribuir en lo
posible, a optimizar esos niveles de implicacion en una instancia social como es la escuela,

indisociable de sus proyectos y expectativas de progreso.
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CAPITULO 4

LAS FAMILIAS INMIGRANTES EN UN CONTEXTO DE
DIVERSIDAD CULTURAL. UN ESTUDIO DESDE LA ESCUELA

4.1. Introduccion

En Espafia, tal y como ha sucedido en otros paises del sur de Europa, se ha
producido en los ultimos afios una importante transformacion a propoésito de nuestra
participacion en el sistema internacional de migraciones. Aunque, histéricamente, nos
hemos caracterizado por ser un pais generador de emigrantes, condicion demostrable al
comprobar el nimero de espafioles que aln viven en el extranjero, en la actualidad, el
considerable incremento en el nimero de personas que escogen Espafia como destino de su

proyecto migratorio pone de manifiesto el cambio en las tendencias migratorias.

Idéntica situacion, aunque cuantitativamente menos relevante, observamos en
Galicia, donde, en un periodo relativamente corto de tiempo, las cifras de inmigrantes han
crecido de una forma sin precedentes. No obstante, la comunidad gallega, como parte
integrante del estado espafiol, ademas de las consecuencias derivadas del comportamiento
de la economia en general y de su evolucion socio-historica, ha estado supeditada a
aquellos condicionantes sociales y econdmicos propios y exclusivos de su dinamica

economica.

Tenemos que hacer hincapié, ademas, que el cambio en las tendencias migratorias
ha venido acompafiado de un cambio en las caracteristicas de sus protagonistas. Por mas
que sea incuestionable la existencia de una importante proporcion de inmigrantes en
solitario, es decir, de hombres o mujeres solos que abandonan su pais de origen, casi
siempre por motivos econoémicos, tampoco se puede obviar la importancia adquirida por los

desplazamientos familiares.

Lo cierto es que, en los ultimos afios, el nimero de familias que inician el proceso
migratorio se ha incrementado de forma notable. Lo que ponen de manifiesto los distintos
estudios (ver Diez Nicolas, 2005) es la paulatina reduccién en la proporcion de inmigrantes
que vienen solos y el crecimiento continuado de aquellos que llegan con su familia.
Asimismo, a diferencia de etapas precedentes, en las que predominaba el deseo de regresar

al pais de origen, una caracteristica de los actuales flujos migratorios es la intencion de
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establecerse en nuestro pais de forma definitiva, aunque no se descarte el regreso a largo

plazo.

Con este panorama de fondo, de lo que no cabe duda es que la realidad social que se
ha ido conformando en los ultimos afios, exige crear las condiciones necesarias para poder
afrontar las implicaciones derivadas de este nuevo reto. Que la inmigracién del siglo XXI
haya perdido el caracter temporal, mayoritario en épocas anteriores, a favor del
establecimiento duradero, e incluso definitivo, en la sociedad de acogida, precisa de la
implementacidn de nuevas estrategias que favorezcan la integracion tanto de las familias

inmigrantes que ya residen en nuestro pais como de las que puedan llegar en el futuro.

La escuela, tal y como ponen de manifiesto distintos estudios, se presenta como uno
de los espacios mas apropiados para la interaccion significativa de las familias. Ademas,
teniendo presente que la educacion, como veremos, es uno de los &mbitos mas y mejor
valorados por la poblacion inmigrante, el centro escolar se convierte en un instrumento

clave en la integracién social de estas familias.

Por todo ello, lo que desde aqui nos proponemos no es solo explorar la realidad
socio-educativa de las familias inmigrantes que residen en Galicia, sino destacar las
posibilidades de la escuela para la intervencion pedagogica, sabiendo que la progresiva
integracion de las familias inmigrantes en la comunidad educativa mejorara su proceso de
integracion en la sociedad de acogida. Como veremos en la parte final del trabajo, la
participacion de las familias en los centros escolares, ademas de ser un excelente indicador
de ciudadania activa, se convierte en una estrategia clave en la optimizacién del proceso de

integracidén tanto para los hijos como para los propios padres y madres.
4.2. Aspectos metodoldgicos de la investigacion
4.2.1. Objetivos

- Estudiar el perfil familiar, socio-educativo y laboral, asi como el modelo y el
proyecto migratorio de las familias inmigrantes en Galicia, haciendo mayor hincapié
en aquellas cuyo origen se sitiia en Africa y Latinoamérica.

- Determinar los distintos marcos de identidad étnico-cultural (mantenimiento de la
cultura de origen, auto-percepcion y hetero-percepcion) que afectan a la vida de las
familias inmigrantes prestando especial atencion a las diferencias que puedan existir

segun su procedencia.
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- Analizar el conocimiento de la red de apoyo social, el nivel de participacién de la
familia en la escuela, asi como las expectativas sobre la educacion de los hijos, de las
familias inmigrantes en general Yy, particularmente, de las llegadas desde

Latinoamérica y Africa.
4.2.2. Disefo

Esta investigacion tiene un caracter claramente descriptivo. La eleccion de esta
metodologia responde a los objetivos que pretendemos alcanzar con el estudio llevado
cabo. Tal y como sostiene Echevarria (1983), este método pretende describir un fenémeno
dado, analizando su estructura y descubriendo las asociaciones mas o menos estables de las

caracteristicas que lo definen.

A través de esta investigacion uno de los principales propésitos es avanzar en el
conocimiento de las familias inmigrantes en Galicia, analizando variables que
consideramos fundamentales, tales como: su perfil familiar, socio-educativo y laboral; su
proyecto migratorio; los distintos marcos de identidad étnico-cultural, el nivel de
conocimiento sobre la red de apoyo social; y otros aspectos relacionados directamente con

la educacion de sus hijos.

Desde nuestro punto de vista, el disefio y posterior desarrollo de un Programa de
intervencion precisa, previamente, de un estudio diagnéstico en profundidad que ponga

sobre la mesa las principales necesidades de los destinatarios.

Sin embargo, puesto que la poblacién inmigrante no es en absoluto homogénea, ya
que en ella tienen cabida motivaciones, expectativas e intereses no siempre coincidentes, su
estudio implica, necesariamente, la utilizacién de contenidos y estrategias de aproximacion
también distintas. Es por ello que, en el anélisis descriptivo nos detendremos especialmente
en las familias africanas y latinas, que son las que cuentan con mayor representacion en la

muestra de estudio.

Una vez finalizado el proceso, estaremos en condiciones de presentar un Programa
intervencion que pretende, de forma general, mejorar los niveles de participacion de las
familias inmigrantes en las escuelas a las que asisten sus hijos e hijas, proporcionandoles un
mayor conocimiento de la cultura y la sociedad del pais de acogida, asi como de su sistema

educativo.
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Si bien los datos descriptivos pueden ser tanto cualitativos como cuantitativos, en
nuestra investigacion utilizamos Unicamente los cuantitativos, obtenidos a través de un
estudio de encuesta. Para llevar a cabo tal cometido hemos utilizado el paquete estadistico

SPSS version 14.0 para Windows.
4.2.3. Muestra

La muestra que compone nuestra investigacion esta formada por un total de 111
familias de procedencia inmigrante que tienen a sus hijos e hijas escolarizados en centros

educativos de Galicia.

Si bien preservar la representatividad es el atributo mas importante que debe reunir
el muestreo (Bernardo y Calderero, 2000), cuantificar la poblacién inmigrante es una tarea
complicada, por lo que la definicion del universo de estudio es empresa harto dificil. Para
establecer una aproximacion real al universo de estudio lo mas fiable seria utilizar las cifras
oficiales, sin embargo, las limitaciones de las estadisticas (la lenta actualizacion de los
datos, la existencia de una bolsa de inmigrantes irregulares indeterminada, etc.) complican
el establecimiento de una cifra exacta del nimero de sujetos. Ademas, debemos tener
presente que la inmigracion es un fendmeno complejo y que, en consecuencia, la
investigacion en este dambito desde coordenadas socio-educativas es una cuestion que
integra multiples factores. A esto tenemos que afiadir que la familia, espacio privado por
antonomasia, es el eje central sobre el que nos movemos, lo cual afiade mayores riesgos y

problemas metodoldgicos (Santos Rego et al., 2004).
4.2.4. Instrumento

Para realizar el estudio utilizamos como Unico instrumento, la Escala Socio-
educativa para familias inmigrantes en Galicia. Esta escala esta constituida por un total de

30 items de configuracion cerrada que hemos agrupado en varias categorias:

- Perfil familiar (v.1, v.2, v.3, v.4, v.5, v.8 y v.9). Indagamos sobre el area
geografica y el pais de procedencia, la edad y la zona de residencia (habitat) en origen, el

estado civil, la composicion del nacleo familiar, y el nimero hijos.

- Perfil socio-educativo y laboral (v.10, v.11 y v.12). En este caso se recoge
informacidn sobre el nivel de estudios, el grado de conocimiento de las lenguas oficiales
(comprensién, habla, lectura y escritura), y la actividad laboral que desarrollan las madres

en nuestro pais.
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- Proyecto migratorio (v.6 y v.7). Incluimos aqui el tiempo de residencia en Espafia

y el motivo de inmigracion.

- Mantenimiento de la cultura de origen (v.13 y v.15). Recogemos datos sobre los
usos linguisticos en el &mbito familiar y los motivos de reunién con personas del pais de

origen.

- Dimension relacional (v.14). En esta categoria se incluyen las relaciones de

amistad.

- Conocimiento de la red de apoyo social (v.16-v.19, v.29 y v.30). Nos centramos,
entre otros aspectos, en el analisis del grado de conocimiento y participacion en
asociaciones, tanto del barrio como propiamente surgidas de la realidad migrante; y en el

nivel de conocimiento de los Servicios Sociales y sus prestaciones.

- Auto-percepcidn y hetero-percepcion (v.28). Se refiere a los valores atribuidos a la
poblacion autoctona, al trato con personas de distinto origen y la percepcion de los cambios

en las costumbres y el comportamiento en el pais de acogida.

- Expectativas sobre la educacion de los hijos (v.24, v.26-v.27). A través de las
cuestiones formuladas pretendemos aproximarnos a la importancia que las familias
inmigrantes conceden a la educacién, al valor que otorgan a la formacion que reciben sus
hijos/as en las escuelas espafiolas y su opinion respecto a la situacion de los hijos en

comparacion con los compafieros.

- Participacion de la familia en la escuela (v.21-v.23 y v.25) Los items planteados
giran en torno al conocimiento de los profesionales del centro en el que estudian los hijos
(equipo directivo, orientador/a y tutor/a) y el papel de las AMPA como organismos eficaces
para la mejora de la educacion.

4.3. Analisis socio-educativo de las familias inmigrantes en Galicia

La mayor parte de las familias estan representadas en la investigacion por las
madres (78,4%). La participacién de ambos progenitores supone unicamente el 10,8% de la
muestra y el nimero de padres que se implican en solitario es ain menor (9,9%). Los datos
sobre la participacion de los progenitores ponen de manifiesto que la funcion educativa es
asumida, en mayor medida, por las madres (Santos Rego y Lorenzo Moledo, 2003, 2008).

También debemos subrayar la implicacion, en algunos casos, de otros parientes del
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alumnado, seria el caso, por ejemplo, de los tios, que pese a representar un porcentaje muy
reducido (0,9%), merece ser mencionado dada la variopinta situacion de la infancia en la
inmigracion, a veces bajo la responsabilidad de otros parientes mientras los padres

contintan con su trabajo lejos de los hijos.

Ante la importancia del componente femenino de la muestra, y la falta de espacio
para profundizar en las variables referidas a los padres, centramos nuestro analisis en las
madres, primero describiendo la muestra en su totalidad para cada una de las variables de

estudio y luego profundizando en su procedencia étnico-cultural.
A) Perfil familiar

La mayor parte de las madres de la muestra de estudio (68,2%) son de procedencia
latina y las llegadas desde el continente africano suponen el 21,5% del total. Las que han
venido desde algun otro pais de Europa o de Asia son porcentajes bajos si los comparamos

con las familias procedentes de Africa y, sobre todo, de Latinoamérica.

Un analisis mas minucioso de la procedencia nos lleva hasta el estudio de los paises
de origen. Las nacionales de Argentina (14,1%) y Colombia (13,1%) superan a las llegadas
desde Marruecos (12,1%). A éstas les seguirian las oriundas de Uruguay y Pera (9,3%),
Cabo Verde (8,4%) y Brasil (7,5%). Las llegadas desde Venezuela y Cuba suponen
porcentajes menores (4,7%).

Respecto a la edad, la juventud de la poblacion se pone de manifiesto al observar
que el 46,7% tiene entre 25 y 35 afios y casi el 42% se encuentra en el intervalo
inmediatamente superior. Ademas, tan solo el 8,6% dice tener mas de 45 afios. La
proporcién de madres menores de 25 afios es muy reducida (no alcanza el 2%). El
estadistico moda se sitla en el intervalo que abarca desde los 36 a los 45 afios.

Al analizar la edad de las madres segun la procedencia étnico-cultural, observamos
que los tramos de edad mayoritarios tanto para las latinas como para las africanas son los
comprendidos entre los 25 y los 45 afios (ver tabla 1). Sin embargo, parece que las madres
africanas son algo mas jovenes puesto que tan sélo el 4,5% de ellas superan los 45 afios,
frente al 8,3% de las latinas. Por su parte, un 9% de las nacidas en el continente africano
afirma ser menor de 25 afios, intervalo que no aparece en el caso de las madres
latinoamericanas. El estadistico moda se sitta en los dos grupos en el segundo intervalo,

esto es, “De 25 a 35 afios”.
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Tabla 1: Edad de las madres segun la procedencia étnico-cultural

Menos de 25 De 25a 35 De 36 a 45 Mas de 45 NS/NC
anos anos anos anos
Latinas -- 47.2% 43,1% 8,3% 1,4%
Africanas 9,1% 45,5% 40,9% 4,5% --

Nuestros datos no difieren de las estadisticas oficiales (Ministerio de Trabajo y
Asuntos Sociales, 2007a): la edad media de los extranjeros residentes en Esparia, a 31 de
diciembre de 2006, era de 34 afos, tanto para los hombres como para las mujeres.
Siguiendo la division en tramos quinquenales que hace el Ministerio, los tramos mas
numerosos en ambos sexos eran, en primer lugar, los de 30 a 34 afios y, a continuacién, los
de 25 a 29 afios. En nuestro caso la edad media de las madres de la muestra coincide con la

estatal.

Asimismo, al comparar la edad de las madres latinas y africanas con los datos que
maneja el Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales volvemos a encontrar coincidencias,
puesto que la media de edad de las africanas que residen en Espafia (26 afios) es inferior a

la de las latinas (33 afos).

Las madres de la muestra residian en zonas urbanas de sus paises de origen (71,5%).
Las procedentes de zonas rurales suponen el 13,3%. El estadistico moda se sitla en 3, que

representa la zona urbana.

Tal y como se puede observar en la tabla 2, la mayor parte de las latinas (83,3%)
residian en la ciudad, y tan solo el 31,8% de las africanas afirman proceder de una zona
urbana. Los porcentajes de residencia en zonas semiurbanas son muy similares en los dos
grupos. La principal diferencia se presenta en la residencia en zonas rurales, porcentaje
mayoritario en el grupo de madres africanas (54,6%) y opcion no coincidente con ninguna
madre latinoamericana. El estadistico moda sitGa a las madres latinas en el valor que hace

referencia a la procedencia urbana y en las africanas a la procedencia rural.

Tabla 2: Habitat en origen segun la procedencia étnico-cultural de las madres

Rural Semiurbana Urbana NS/NC
Latinas -- 16,7% 83,3% --
Africanas 54,6% 13,6% 31,8% --

Lo cierto es que proceder de un medio urbano o rural es un factor a tener en cuenta,
puesto que de ello dependen, en gran medida, las posibilidades que se han tenido en el pais

de origen. Ramirez Goicoechea (1996), por ejemplo, afirma que la poblacion marroqui
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procedente de zonas urbanas cuenta con una mayor formacion académica, exhibe un mayor
cosmopolitismo en sus aspiraciones, en su red de sociabilidad y en su competencia
lingtistica. La referida investigadora es clara cuando mantiene que “la diferencia en la
procedencia rural o urbana opera como un fuerte discriminante entre los marroquies” (op.
cit., 24).

Tal y como pudimos comprobar al analizar los tramos de edad mayoritarios, aun
siendo madres bastante jovenes, casi en su totalidad declaran estar casadas (82%). Las que
viven en pareja suponen el 9% y las separadas y solteras representan los porcentajes
inferiores (5,4% y 3,6%, respectivamente). El estadistico moda es 4, lo que confirma que el
estado civil de las madres de la muestra es el de casadas. Esto era previsible dadas las
caracteristicas de nuestra investigacion, donde el objeto de estudio es la misma unidad

familiar.

Tras realizar el estudio de esta variable segun la procedencia étnico-cultural de las
familias, observamos que la proporcion de africanas (91%) casadas es superior a la de
latinas (78,1%). Si bien el nimero de solteras es parejo, el porcentaje de familias latinas en
las que el la madre viven en pareja (11%) es mas elevado que el registrado para las
procedentes de Africa (4,5%). Asimismo, un 6,8% de las nacionales de los paises del sury
centro América declaran estar separadas, circunstancia que no se manifiesta entre las

madres africanas. El estadistico moda en los dos grupos también se sitda en 4 (“Casada”).

Tabla 3: Estado civil segun la procedencia étnico-cultural de las familias

Soltera Vive en Casada Separada
pareja
Latinas 4,1% 11% 78,1% 6,8%
Africanas 4,5% 4,5% 91% --

Como cabria esperar, el analisis de la conformacion del ndcleo familiar en nuestro
pais revela que el 71,2% responde al modelo de matrimonio con hijos. Un porcentaje
inferior lo representan los ndcleos constituidos por el matrimonio con hijos y algln otro
pariente (12,6%), habitualmente, abuelos o tios, y las familias monoparentales encabezadas
por mujeres (11,7%). So6lo una pequefia parte de la muestra (4,5%) afirma una composicion
del ndcleo familiar diferente, en nuestro caso, constituida por madres solas que conviven

con abuelos o tios. El estadistico moda es 1, que representa al matrimonio con hijos.
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Nos encontramos con varios contrastes segin la procedencia. El 86,4% de las
familias africanas estan formadas por el matrimonio y los hijos, porcentaje que se reduce en
las latinas hasta el 64,4%. La diferencia mas importante es que un 16,4% de las madres
latinas encabezan familias monoparentales, situacion inexistente entre las africanas. No

obstante, el estadistico moda se sitdla en ambos casos en 1 (“Matrimonio con hijos”).

Tabla 4: Conformacion del nucleo familiar segan la procedencia
étnico-cultural de las familias

. . Matrimonio
Matrimonio Madre sola ..
con hijos con hijos con hijosy Otros NS/NC
abuelos
Latinas 64,4% 16,4% 6,8% 9,7% 2, 7%
Africanas 86,4% -- -- 13,6% -

En cuanto al nimero de hijos de las familias de la investigacion, observamos que la
mayor parte tienen 2 hijos (41,3%) y el porcentaje de las que tienen 3 alcanza el 20,2%.
Pese a todo, resulta llamativo que el 32% de ellas tengan tan solo 1 descendiente. El
estadistico moda alcanza el valor 2, es decir, 2 hijos. Desde nuestro punto de vista esto se
puede deber, por una parte, a que son parejas, como hemos visto, bastante jovenes y, por lo
tanto, probablemente en el futuro tengan méas y, de otro lado a que, como recogen algunos
estudios, las familias inmigrantes, cuando llevan varios afios en la sociedad espafiola suelen
tener menos hijos (Acevedo, 2006). En otras palabras, las pautas en materia de fecundidad
de las mujeres inmigrantes tienden a converger con las de las espafiolas en el proceso de

integracion (Leon Salas, 2005).

Nuevamente, al profundizar en la procedencia étnico-cultural de las familias, nos
encontramos con diferencias evidentes. De una parte, la mayoria de latinas tienen sélo 1
hijo (41,7%) frente a las africanas, cuyo porcentaje no alcanza el 5%, siendo lo mas
habitual para éstas tener 3 hijos (36,4%). La proporcion de familias que tienen 2 hijos es
alta en ambos casos (38,9% y 31,9%, latinas y africanas, respectivamente). Asimismo,
Ilama la atencion el elevado nimero de familias africanas (22,7%) que declaran tener 4
hijos, en comparacion con el 1,4% de las latinas. Ya por altimo, un 4,5% de las de origen
africano afirman tener 5 hijos, situacion que no encontramos en las latinas. El estadistico
moda para las latinas toma el valor 2 (“2 hijos™) y para las africanas se sitla en 3, esto es,
“3 hijos”.
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Tabla 5: Namero de hijos segun la procedencia étnico-cultural de las familias

1 hijo 2 hijos 3 hijos 4 hijos 5 hijos
Latinas 41,7% 38,9% 18% 1,4% --
Africanas 4,5% 31,9% 36,4% 22, 7% 4,5%

A pesar de las diferencias segun el origen, los datos obtenidos evidencian que las
familias inmigrantes acostumbran a tener un mayor nimero de hijos que las autéctonas. El
analisis de los respectivos indices de fecundidad corrobora esta afirmacion. El indice de las
mujeres europeas es de 1,5 (INE, 2007), mientras que los de las latinoamericanas y
africanas del norte se sitian en 2,5y 3,1 (UNICEF, 2006). Al profundizar en esta cuestion,
centrandonos en las nacionalidades mayoritarias en nuestra muestra, tenemos que el indice
de fecundidad de las madres espafiolas se sitia en 1,37 (INE, 2007), es decir, muy por
debajo de las argentinas, que es de 2,3; del de las marroquies, que asciende al 2,7; y del de
las colombianas, que alcanza el 2,5 (UNICEF, 2006).

B) Perfil socio-educativo y laboral

Dada la importancia y la incidencia de las caracteristicas educativas y laborales de
las familias inmigrantes en aspectos tales como la integracién en la sociedad de acogida y el
nivel de implicacion en la educacion de los hijos, nos centraremos a continuacién en el
andlisis descriptivo del perfil socio-educativo y laboral de la muestra que ha participado en
nuestro estudio, haciendo especial incidencia en las familias latinas y en las africanas.

Comenzando por el nivel educativo de las madres, el 36,1% y el 28,6% afirman que
han finalizado estudios Secundarios y Universitarios, respectivamente. Aquellas que
cuentan Unicamente con los Primarios suponen el 21% y las que se declaran sin estudios

son el 9,5% del total. El estadistico moda se sitlia en 3, es decir, en estudios Secundarios.

Aunque el analisis descriptivo de la muestra en su totalidad apunta a un nivel
educativo elevado, si profundizamos en la procedencia detectamos diferencias dignas de
resefiarse. La mayoria de las africanas (45,5%) afirman haber terminado estudios Primarios
y tan s6lo un 13,9% de las latinas coincide con ellas. De la misma forma, casi el 41% de las
madres procedentes de Africa no tiene ningin tipo de estudios, circunstancia que no
detectamos entre las llegadas de Latinoamérica, para quienes la situacion mas frecuente es
haber finalizado estudios Secundarios (48,6%) o bien Universitarios (36,1%). Tales
diferencias se reflejan en el estadistico moda, valor que para las madres latinas se sitia en 3

(estudios Secundarios) y en el caso de las africanas en el 2 (Primarios).
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Tabla 6: Estudios terminados por las madres segun la procedencia étnico-cultural

Sin estudios Primarios Secundarios Unlver5|_tar|os/ NS/NC
Superiores
Latinas -- 13,9% 48,6% 36,1% 1,4%
Africanas 40,9% 45,5% 4,5% -- 9,1%

La prueba de Chi-cuadrado nos permite apreciar que las diferencias entre las madres
de ambos grupos para esta variable son estadisticamente significativas (p=.000). Tales

diferencias son a favor de las latinas, que cuentan con un nivel de estudios superior al de las

africanas.
Tabla 7: Diferencias en los estudios terminados por las madres
segun la procedencia étnico-cultural
Valor Gl Sig. (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 53.966 4 .000

Estos resultados no sorprenden si tenemos en cuenta que la tasa de alfabetizacion de
las mujeres africanas es del 62%, mientras que en los paises de América Latina y el Caribe,
se eleva hasta el 90% (UNICEF, 2006). En palabras de Lacomba (2004, 82), “la débil
calidad del sistema educativo se traduce en bajos niveles en las tasas de permanencia y
alfabetizacion”.

El nivel de estudios de la poblacion inmigrante es una variable calificada como
determinante en investigaciones realizadas en ambitos diversos. La formacion es garantia
de mayor repertorio, o al menos mas eficaz, de recursos y estrategias para desenvolverse en
determinadas situaciones (Ramirez Goicoechea, 1996). Por ejemplo, se considera que la
adaptacion sociocultural esta condicionada, fundamentalmente, por tres factores: la edad de
llegada, las motivaciones y el nivel educativo, pero probablemente este Gltimo sea el
primordial (Richmond, 1984; cit. en Garreta, 2003, 182).

En el &mbito laboral, por ejemplo, segln datos del Ministerio de Trabajo y Asuntos
Sociales (2007a), dos de cada tres contratos (71,5%) se realizan a personas con estudios
Secundarios. Ante tales cifras, al menos indirectamente, se pone de manifiesto la
importancia del nivel de estudios en la insercion laboral de la poblacion inmigrante vy,

consecuentemente, en su integracion en un marco social mas amplio.

Junto al nivel de estudios, nos ha parecido relevante aproximarnos a la competencia

linglistica de estas familias. La lengua es, sin lugar a dudas, un instrumento clave para la
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integracién en la sociedad de acogida en el sentido de que puede facilitar o dificultar este
proceso y, al mismo tiempo, puede ser un indicador de su nivel de integracion. Estamos de
acuerdo con Vila (1999), por lo tanto, en que una de las cuestiones centrales para la
integracion de las personas inmigrantes es el dominio de la lengua del pais de acogida,
puesto que dificilmente puede haber integracién si no hay posibilidad de comunicarse en la

sociedad a la que alguien se ha de incorporar.

Comenzaremos por la competencia linguistica analizando esta variable a través de la
medida de cuatro dimensiones: compresion, habla, lectura y escritura. Antes de empezar
debemos anotar que aunque las respuestas de un elevado porcentaje de sujetos aparecen
recogidas de forma genérica en NS/NC, entendemos que en su mayor parte son mujeres que
realmente no comprenden, hablan, leen o escriben en cada una de las dos lenguas oficiales
de la Comunidad Autonoma. Esta circunstancia hace que en buena parte de los casos las

modas se sitten en el valor cero que se corresponde con NS/NC.

El analisis del grado de comprension nos indica que no tienen problemas a este
nivel. ElI 49% comprende ambas lenguas, algo mas del 21% comprende el gallego y
entiende unicamente el castellano el 17,3%. El estadistico moda apunta a que comprenden

las dos lenguas.

Concretamente, cerca del 60% de las latinas entienden ambas lenguas, frente al
27,3% de las africanas. Al margen del importante nimero de madres africanas (36,4%) que
no contesta a este item, los porcentajes respecto al gallego y al castellano son muy similares
en los dos grupos. El elevado nimero de madres africanas que no responden o no saben
hace que el estadistico moda sea cero, mientras que el de las latinas indica la compresién de
ambas lenguas.

Tabla 8: Lenguas oficiales que comprenden las madres segun
la procedencia étnico-cultural

Gallego Castellano Ambas NS/NC
Latinas 22,5% 15,5% 59,2% 2,8%
Africanas 22,7% 13,6% 27,3% 36,4%

La aplicacion de la prueba Chi-cuadrado rubrica la existencia de diferencias
estadisticamente significativas (p=.001) entre el grupo de madres latinas y africanas en el
nivel de comprension de las lenguas oficiales de la Comunidad. Tales diferencias son
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favorables a las madres de origen latino, que manifiestan un grado de compresion mayor de

ambas lenguas que las africanas.

Tabla 9: Diferencias en la comprensién de lenguas oficiales de las madres
segun la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 15.437 3 .001

Retomando la muestra en su conjunto, cuando se les pregunta por las lenguas
oficiales que hablan, la situacion da un vuelco, ya que la opcion que marcan
mayoritariamente (51,9%) es la del castellano. Las madres que dominan las dos lenguas
representan el 7,8%. Otro dato relevante es la ausencia de respuesta por una parte
importante de la muestra (36,5%). Pese a esto Ultimo, el estadistico moda nos indica que

hablan mayoritariamente castellano.

La mayoria de las latinas (63,4%) afirman hablar en castellano, mientras que esta
proporcion desciende mucho para las africanas (22,7%). El porcentaje de las que hablan las
dos lenguas es muy parecido en ambos grupos (5,6% y 4,5%, latinas y arabes,
respectivamente), situacion que se repite en el caso del gallego. Nuevamente nos
encontramos con un importante niamero de madres, sobre todo africanas (68,2%), que no
responden a esta pregunta. Para las madres africanas el valor que toma el estadistico moda
es cero, mientras que en el caso de las latinas nos indica que estas hablan
fundamentalmente en castellano.

Tabla 10: Lenguas oficiales que hablan las madres segun
la procedencia étnico-cultural

Gallego Castellano Ambas NS/NC
Latinas 4,2% 63,4% 5,6% 26,8%
Africanas 4,6% 22,7% 4,5% 68,2%

Tras realizar la prueba de Chi-cuadrado constatamos que las diferencias entre las
madres latinas y arabes en esta variable son estadisticamente significativas (p=.011). Estas
diferencias vuelven a ser favorables a las primeras, que como cabia esperar, disponen de

mayor competencia linguistica en el idioma de Cervantes que las africanas.
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Tabla 11: Diferencias en el habla de lenguas oficiales de las madres
segun la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 11.116 3 .011

Otro de los aspectos que nos ha interesado conocer es la competencia lectora de las
familias que participan en la investigacion en las dos lenguas que venimos analizando. En
tal sentido, sus respuestas nos indican una competencia bastante alta, ya que el 34,6% de las
madres afirman leer en ambas lenguas. Los porcentajes disminuyen en las que afirman leer
Unicamente en castellano, pues casi el 26% de las madres marcan esta opcion. Mas
reducidas son aun las cifras respecto a la lectura en gallego (7,7%). Sorprende, nuevamente,
el elevado numero de familias que no responden a esta cuestion. El estadistico moda apunta

a la lectura en ambas lenguas.

Tal y como se recoge en la siguiente tabla, casi la mitad de las madres latinas leen
en gallego y en castellano, cerca de un 30% solo en castellano y un 11,3% exclusivamente
en gallego. El panorama es bien distinto en el caso de las africanas. La mayor parte
(86,4%), no contesta a este item, un 9% lee en castellano y s6lo el 4,5% lo hace tanto en
gallego como en castellano. El estadistico moda para las madres latinas nos indica la lectura
en ambas lenguas, mientras que para las africanas el valor que alcanza es cero.

Tabla 12: Lenguas oficiales que leen las madres segun
la procedencia étnico-cultural

Gallego Castellano Ambas NS/NC
Latinas 11,3% 29,5% 47,9% 11,3%
Africanas -- 9,1% 4,5% 86,4%

Asimismo, la aplicacion de la prueba de Chi-cuadrado confirma la existencia de
diferencias significativas (p=.000) en esta variable, a favor de las madres de origen latino

que se ven mas competentes para leer en ambas lenguas que las madres africanas.

Tabla 13: Diferencias en la lectura de lenguas oficiales de las madres
segun la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 41.280 3 .000

Ya por ultimo, en el marco de lo que consideramos competencia linglistica, nos

centramos ahora en el dominio de la escritura. Una buena parte de las madres (55%) dicen
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escribir sélo en castellano. Las que escriben en ambas lenguas representan una proporcion
bastante reducida, pues no alcanza el 2%. Se produce una situacién similar con la escritura
en gallego. Una vez mas la cifra de las que no responden es muy elevada. El estadistico

moda se sitda en 4, que representa la escritura en castellano.

El 70,4% de las latinas dominan el castellano a nivel escrito, el 2,8% el gallego v,
Unicamente, el 1,4% sabe escribir en ambas lenguas. Respecto a las madres africanas, nos
encontramos con una situacion muy similar a la descrita antes. Casi el 82% de ellas no
responde, el 13,7% escribe en castellano y el 4,5% en las dos. El estadistico moda para las
madres latinas apunta a la escritura en castellano y para las africanas desconocemos su
valor. El escaso nivel de lectura y escritura de las madres africanas era previsible, pues
como pudimos comprobar al analizar su nivel de estudios y como ratifica Ramirez
Goicoechea (1996), estas mujeres son en su mayoria analfabetas en su propia lengua.

Tabla 14: Lenguas oficiales que escriben las madres segun
la procedencia étnico-cultural

Gallego Castellano Ambas NS/NC
Latinas 2,8% 70,4% 1,4% 25,4%
Africanas - 13,7% 4,5% 81,8%

La prueba de Chi-cuadrado confirma la existencia de diferencias significativas
(p=.000) entre las madres africanas y latinas en este variable, a favor de éstas ultimas. Asi,
como era de prever, el nivel de lectura en castellano de las latinas es superior al de las

africanas.

Tabla 15: Diferencias en la escritura de lenguas oficiales de las madres
segun la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 22.140 3 .000

Las personas inmigrantes desarrollan un conocimiento lingiistico que podriamos
calificar de supervivencia, es decir, un lenguaje rudimentario y limitado que les permite
garantizar las funciones comunicativas basicas, pero que les impide participar activamente
y en pie de igualdad en el conjunto de las relaciones sociales (Vila, 1999). Lo cual, a su
vez, nos remite a que las competencias liglisticas se adquieren paralelamente con otras

competencias socioculturales (Sierra y Lasagabaster, 2005).
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Es por ello que, probablemente, uno de los aspectos mas importantes implicados en
el desarrollo del lenguaje de las familias inmigrantes es la relacion con la poblacion
autoctona. La escuela se configura, por lo tanto, como un lugar idéneo para facilitar el
aprendizaje de la lengua del pais de acogida a través de la interaccidn con otros padres y de
la participacion en el centro. En definitiva, estamos de acuerdo con Sierra y Lasagabaster
(2005, 49), cuando afirman que “la escuela, en sus diversos espacios formales e informales,
juega un papel clave en el proceso de adquisicion de competencias multilingues”.
Asimismo, no podemos olvidar que, junto a otros aspectos, el conocimiento de la lengua
incrementara las posibilidades de competir en el mercado de trabajo, asi como en la vida
social y cultural de la sociedad (Garreta, 2003).

En este marco, tal y como adelantdbamos, parece muy relevante conocer el perfil
laboral de las familias implicadas en la investigacion. A continuacion, revisaremos la
actividad laboral que desarrollan en la actualidad las madres, asi como los principales

sectores en los que se ocupan.

Cerca del 29% son amas de casa y el 21% trabajan en el servicio doméstico, siendo
éstas las opciones mayoritarias. Los porcentajes de aquellas que se dedican a la hosteleria o
son empleadas en empresas tampoco son nada despreciables (12,4% y 8,6%,
respectivamente). El 8,6% dicen estar en paro, el 7,6% no responde y el 13,2% desarrolla
otro tipo de actividades. El estadistico moda se sitGa en 1, esto es, “Ama de casa”.

Segun la procedencia étnico-cultural, y comenzando por las latinas, el 23,6% afirma
trabajar en el servicio doméstico y la misma proporcion dice ser ama de casa. Otras
ocupaciones habituales son la hosteleria (12,5%) y el trabajo en empresas (11,1%). Ademas
de que cerca del 10% esta en paro,. En cuanto a las madres africanas, casi la mitad (45,7%)
declara ser ama de casa, el 13,6% trabaja en el servicio doméstico e igual porcentaje se
emplea en el sector hostelero. Su presencia en empresas es mas reducida (4,5%) que en el
caso de las latinas y el porcentaje de las que se encuentran en situacién de desempleo
(4,5%) también es inferior. El estadistico moda para las latinas como para las africanas

toma el valor que representa, “Ama de casa”.
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Tabla 16: Actividad laboral actual de las madres segun la
procedencia étnico-cultural

- Empleada
Ama de Sery|c!o Hosteleria en En Otras NS/NC
casa domeéstico paro
empresa
Latinas 23,6% 23,6% 12,5% 11,1% 9,6% 16,8% 2,8%
Africanas 45,7% 13,6% 13,6% 4,5% 4,5% 4,5% 13,6%

Tal y como sostienen Andueza et al. (2005), el mayor nivel de estudios de la
poblacion latina, unido a factores de indole cultural, es una de las principales causas de que
los llegados desde los paises latinoamericanos, junto a los procedentes de Europa del este,
estén mas presentes en empresas, lo cual, a su vez, puede terminar por aumentar la

discriminacion de los llegados de otras zonas, como por ejemplo, del Magreb.

No obstante, como se concluye en la investigacion realizada por Ramirez
Goicoechea (1996), el inmigrante latinoamericano tiene un perfil profesional no acorde al
prototipo de trabajos a los que acostumbra a tener acceso. Habitualmente ocupan puestos de
empleo de cualificacion inferior, y peor remunerados. El tipo de oferta de trabajo y la
dificultad para reconocer y convalidar los titulos son, segin la autora del citado estudio,
factores determinantes. De acuerdo con la triple discriminacion a la que hace referencia
Parella (2003), desde nuestro punto de vista, los obstaculos a los que deben hacer frente las

mujeres, en este caso, latinas, son ain mayores que sus homdlogos varones.

Al margen de tales circunstancias, debemos tener en cuenta que el dominio del
espanol les permite acceder a puestos en sectores a los que no tienen acceso otros
inmigrantes, como los marroquies, gracias a su mayor cualificacion, el dominio de la

lengua, y el menor rechazo social por la poblacion autoctona.

F) Proyecto migratorio

Iniciando nuestro recorrido por el tiempo de residencia de las madres en Espafia, la
mayoria (36,4%) llevan en nuestro pais entre 1 y 3 afios y un porcentaje similar (31,8%)
entre 4 y 6 afos. Tan solo el 6,7% de las madres dice llevar 10 0 mas afios residiendo en
Esparia, lo cual pone de manifiesto la existencia de un proyecto migratorio reciente y, como
veremos, en gran medida, vinculado a procesos de reagrupacion familiar. La cifra de las

mujeres que viven en nuestro pais desde hace menos de un afio supone 13,3% Yy aquellas
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gue han llegado hace mas de diez afios unicamente el 6,7%. Como cabia esperar, en este

caso el estadistico moda vuelve a situarse en el intervalo “De 1 a 3 afios”.

La llegada de las madres latinas es mas reciente que el de sus homologas africanas.
Por mas que la situacion mayoritaria en ambos grupos sea el intervalo “De 1 a 3 afios”, si
agrupamos las categorias nos encontramos con que el 57% de las procedentes de paises
latinoamericanos afirman llevar residiendo en Espafia menos de 1 afio o entre 1 y 3,
mientras que mas de la mitad de las madres africanas (54,5%) declaran haber llegado hace
mas de 4 afios. Es llamativo que el 13,6% de las africanas superen la década de residencia
en nuestro pais y que tan solo una minoria (1,4%) de las latinas se encuentre en la misma
situacion. El estadistico moda es igual a 2, tanto para las madres latinas como para las
africanas, lo que indica que la mayoria de ellas lleva en nuestro pais entre 1 y 3 afios.

Tabla 17: Afos de residencia en Espafia de las madres segun la
procedencia étnico-cultural

Menos de Dela3 De4 a6 De7a9 10 afios o
- o o o , NS/NC
1 afio afos afos afos mas
Latinas 13,9% 43,1% 29,2% 9,7% 1,4% 2,8%
Africanas 9,1% 36,4% 22, 7% 18,2% 13,6% --

En cuanto a los motivos de inmigracion que esgrimen las madres para dejar su pais,
el principal es el econémico (42,9%). La inmigracion por reagrupaciéon familiar, que casi
alcanza el 30%, tiene un papel también relevante. La combinacion de motivos econémicos
y de reagrupacion familiar también es mas frecuente para las madres (11,4%). El estadistico

moda se sitda en el 1, es decir, en la motivacién econdémica.

Encontramos diferencias resefiables entre los dos grupos de madres, aunque éstas no
son estadisticamente significativas. La principal motivacion a la hora de emigrar es para la
mitad de las africanas la reagrupacion familiar, porcentaje que se reduce a la mitad (23,6%)
en el caso de las latinas. Para éstas los motivos econdmicos son la causa principal de la
decision, y asi lo mantiene un 47,2%, mientras que solo el 27,3% de las africanas coincide
con en esta afirmacion. De igual forma, encontramos diferencias en la combinacion del
factor econémico y la reagrupacion familiar, ya que aunque el 22,7% de las africanas elige
ambas opciones, la proporcion de latinas no alcanza el 10%. El estadistico moda refleja
tales diferencias, pues si bien para las madres latinas indica motivaciones
fundamentalmente econdmicas, para las africanas la principal causa es la reagrupacion

familiar.
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Tabla 18: Motivo de inmigracion de las madres segun la
procedencia étnico-cultural

Reagrupacion Econdmico y
Econémico grup reagrupacion Otros NS/NC
familiar L
familiar
Latinas 47,2% 23,6% 9,7% 16,7% 2,8%
Africanas 27,3% 50% 22,7% -- --

A pesar de estas diferencias, tal y como ponen de manifiesto los datos, en los
actuales flujos migratorios la dimension econdémica se sitla como uno de los factores
primordiales en la decision migratoria. Asi pues, coincidimos con Parella (2003), en que las
mujeres inmigrantes presentan una gran variedad de proyectos migratorios que rompen
claramente con los estereotipos mas recurrentes sobre la inmigracion femenina y que la
presentan como un colectivo homogéneo, pasivo y supeditado al proyecto migratorio del

marido.

La reducciéon del papel de las mujeres a meras acompafiantes en el proceso
migratorio se debe, al menos en parte, a la escasa atencion que se le ha prestado al contexto
social, la estructura familiar y la distribucidn sexual de los roles en la sociedad de origen
(Vicente Torrado, 2002); factores que, desde nuestro punto de vista, son fundamentales y
que, a su vez, estdn estrechamente vinculados a la procedencia cultural de sus

protagonistas.

Como se puede ver en la tabla 18, la iniciativa migratoria femenina es mas frecuente
en las llegadas de Latinoamérica y el hecho de seguir al esposo es habitual entre las mujeres

marroquies de origen rural (Parella, 2003).

Ademés de la importancia reconocida a las motivaciones econdmicas y a la
reagrupacion familiar en el impulso migratorio, es necesario destacar el papel de las redes
sociales en el inicio y fortalecimiento de los flujos migratorios internacionales, tal y como
hemos recogido en la primera parte de esta Tesis Doctoral. Asi pues, estamos de acuerdo
con Aguilar Hendrickson (2003, 99) cuando afirma que “es cierto que los motivos de tipo
econdémico son importantes para explicar el abandono del pais de origen, pero no son la

Unica explicacion ni adquieren los tonos que suele pensarse”.

91



L
#h. “La educacion y la integracion social de las familias inmigrantes.
fundacién Un programa centrado en la participacion.”
accion familiar Priegue Caamafio, Diana
Documento 03/2008

G) Mantenimiento de la cultura de origen

Siendo conscientes de las multiples dificultades que entrafia aproximarse al seno
familiar de la poblacion inmigrante y, mas adn, cuando se pretende conocer aspectos tan
controvertidos como los vinculados a la cultura de origen, hemos querido indagar sobre los
motivos de reunion con personas del pais de origen, asi como sobre la modificacion de los

usos linguisticos en el &mbito familiar desde que han llegado a nuestro pais.

Atendiendo al motivo de reunion con los compatriotas, un 14,4% mantiene que no
acostumbra a reunirse con personas de su mismo pais de origen, mientras que una parte
importante de los que si lo hacen afirman que las celebraciones familiares (36,9%) son la
principal razon. Los actos culturales (4,5%) y los religiosos (3,6%) no parecen ser factores
decisivos de cara a su participacion en estas asambleas. Ya por ultimo, como se refleja en la
gréfica siguiente, el porcentaje mayoritario (40,6%) se decanta por la categoria “otros”, en
la cual hemos incluido la combinacion de las distintas posibilidades que se recogian en la
Escala. El estadistico moda se sitla en 2, que se corresponde con “celebraciones

familiares”.

Si tenemos en cuenta la procedencia étnico-cultural de las familias, observamos que
para mas de la mitad de las africanas (51,2%) las celebraciones familiares son el principal
motivo de reunién con compatriotas. El porcentaje restante (48,8%) hace referencia a otras
motivaciones, en su mayoria resultado de la combinacién de las celebraciones familiares y
otras posibilidades, como los actos religiosos o los actos culturales. En el caso de las
latinas, las celebraciones familiares también recogen una parte importante de las respuestas
(27,4%) y, nuevamente, este factor unido a alguna de las deméas posibilidades supone el
42,5%. Asimismo, el 16,4% de las latinas manifiestan no reunirse con personas del pais de
origen y aquellas que hacen referencia a actos religiosos (5,5%) o culturales (6,8%)
suponen porcentajes muy bajos. En ambos grupos el estadistico moda se sitla en 2 que,
como ya comentamos, corresponde a “celebraciones familiares”.

Tabla 19: Motivo de reunidn con personas del pais de origen segun la
procedencia étnico-cultural

No me retino .
con personas de Celebrgcmnes Ac_tos Actos Otros  NS/NC
Lo familiares religiosos  culturales
mi pais
Latinas 16,4% 27,4% 5,5% 6,8% 42,5% 1,4%
Africanas -- 51,2% -- -- 48,8% --
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En lo que respecta a los usos lingtisticos en la familia, y comenzando por la
utilizacion del gallego, un elevado nimero de las familias (31,5%) no responde a esta
cuestion y gran parte de las que si lo hacen (33,3%) declaran que en el hogar nunca hablan
esta lengua. Sin embargo, un 30,7% de la muestra dice hablarlo alguna vez, e incluso un
45% lo usa siempre. El estadistico moda indica que nunca hablan en gallego.
Probablemente, la utilizacion del gallego en el &mbito familiar tenga lugar en la
comunicacion con los hijos, sobre todo, si estos viven en Espafia desde edades tempranas y
han aprendido el gallego en la escuela. En muchas ocasiones, los hijos de familias
inmigrantes adoptan la lengua del pais de acogida mientras que sus padres, mas arraigados

a la cultura originaria, contintan empleando la autéctona.

Al profundizar en el uso del gallego en el ambito familiar segin la procedencia,
vemos que las familias latinas y las africanas declaran en su mayoria no utilizarlo nunca
(30,1% vy 40,9%, respectivamente) o so6lo algunas veces (35,7% y 18,2%). Si bien el
estadistico moda para las latinas toma el valor que representa “algunas veces”, para las
africanas se sitla en 1, es decir, “nunca”.

Tabla 20: Uso del gallego en el ambito familiar segun
la procedencia étnico-cultural

Nunca Siempre Algunas NS/NC

veces
Latinas 30,1% 4,1% 35,7% 30,1%
Africanas 40,9% 4,5% 18,2% 36,4%

Cuando se les pregunta por el uso del castellano lo que encontramos es una
distribucion diferente, pues casi el 60% habla siempre en castellano y un 15,3% lo utiliza
alguna vez. Tal y como sucedia antes, cerca del 19% no responde a esta cuestion y mas del
6% afirma no hablar nunca en castellano en el hogar. El estadistico moda hace referencia a
hablar siempre en la lengua de Cervantes. La variacion que se produce respecto al gallego

se debe al peso de latinoamericanas en la muestra.

Como cabia esperar, la gran mayoria de las familias latinas (78,1%) lo utilizan
siempre como lengua habitual. EI 5,5% declara hacerlo algunas veces y un porcentaje
menor (4,1%) dice que nunca emplea esta lengua en la familia. El uso del castellano en los
nucleos africanos es muy distinto. Ademas de no responder a esta cuestion casi un 41%, el

mismo numero afirma utilizarlo algunas veces, el 13,7% declara no hablarlo y tan sélo el
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4,5% dice que ésta es la lengua que emplean siempre. El estadistico moda para las latinas se

sitla en 3, esto es, “siempre”, mientras que para las africanas toma el valor cero.

Tabla 21: Uso del castellano en el ambito familiar segin
la procedencia étnico-cultural

Nunca Siempre Algunas NS/NC

veces
Latinas 4,1% 78,1% 5,5% 12,3%
Africanas 13,7% 4,5% 40,9% 40,9%

Como verifica la aplicacion de la prueba de Chi-cuadrado, las diferencias entre
ambos grupos son estadisticamente significativas (p=.000) y vuelven a favorecer a las
latinas que, al contrario que las africanas, declaran utilizar siempre el castellano en el

ambito familiar.

Tabla 22: Diferencias en uso del castellano en el &mbito familiar segun
la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 40.198 3 .000

A partir de las afirmaciones anteriores cabria esperar que los porcentajes referidos a
la utilizacion de otras lenguas en el ambito familiar, como el arabe en el caso de las familias
marroquies o el crioulo en el de las caboverdianas, fueran mas elevados. No obstante, nos
encontramos, nuevamente, con una importante proporcion de sujetos de la muestra (64,9%)
que no responden. Aln asi, algunas de familias declaran utilizar siempre (28,8%) o algunas
veces (4,5%) otra lengua. El elevado porcentaje de los que nos responden hace que el

estadistico moda se sitle en cero.

Como preveiamos, en esta variable encontramos importantes diferencias entre
latinas y africanas. EI 81,8% de las llegadas del continente africano afirman comunicarse
siempre con su familia en otra lengua, frente al 11% de las latinas, quienes en su mayoria
(83,6%) no responden a este item. Asi, el estadistico moda para las africanas indica que

emplean siempre otra lengua, mientras que para las latinas toma el valor cero.
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Tabla 23: Uso de otras lenguas en el ambito familiar segun
la procedencia étnico-cultural

Nunca Siempre Algunas NS/NC

Veces
Latinas 2,7% 11% 2,7% 83,6%
Africanas -- 81,8% 4,5% 13,7%

Estas diferencias, tal y como confirma la prueba de Chi-cuadrado, son
estadisticamente significativas (p=.000) y, esta vez, favorecen al grupo de africanas, que
manifiestan emplear siempre otra lengua en la familia.

Tabla 24: Diferencias en uso de otras lenguas en el &mbito familiar segun
la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 44.062 3 .000

H) Dimension relacional

Partiendo de que las relaciones interpersonales, en concreto, las de amistad, son
importantes en el proceso de integracién social (Garreta, 2003), hemos querido acercarnos
al capital relacional (Requena Santos, 1991) de las familias inmigrantes que participan en la
investigacion y, sobre todo, a las de procedencia latina y africana. Creemos que ello nos
permitird conocer los vinculos establecidos en los distintos ambitos (trabajo, escuela,...) en

los que, habitualmente, interaccionan con otras personas.

Asi pues, comenzando nuestra exploracion por el terreno de las relaciones de
amistad, nos encontramos con que casi la mitad de la muestra (46,8%) afirma que “todos
por igual”, es decir, en principio, para la mayoria, la nacionalidad o la cultura no serian
variables que condicionaran la amistad con unas u otras personas. Sin embargo, algo mas
del 17% declara que sus allegados son, fundamentalmente, personas del pais de origen,
mientras que el 13,5% dice que sus amistades son, sobre todo, personas de aqui. De otro
lado, para una parte de la muestra (12,6%) su grupo de amigos esta formado tanto por
compatriotas como por espafioles. Incluimos en “otras” la combinacion de las opciones ya
comentadas, asi como la alternativa “personas de otros paises” cuyo porcentaje es residual
(3,6%). El estadistico moda se sitta en 4, es decir en la opcion “todos por igual”.

Tanto las madres latinas (49,3%) como las africanas (40,9%) coinciden con la

tendencia que mantiene el total de la muestra y, mayoritariamente, se decantan por la
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opcién “todos por igual”. Sin embargo, un porcentaje importante de africanas (36,4%)
manifiesta que sus amigos son, sobre todo, personas del pais de origen. En todo caso, el

estadistico moda en los dos grupos toma el valor 4.

Tabla 25: Relaciones de amistad segun la procedencia étnico-cultural

Personas  Personas Personas Todos Personas del Personas del pais
del paisde  de otros de aqui por pais de origen 'y de origen y de NS/NC
origen paises q igual de aqui otros paises
Latinas 11% 2,7% 13,7% 49,3% 15,1% 6,9% 14
Africanas 36,4% 4,5% 4,5% 40,9% 9,1% 4,5% -

I) Conocimiento de la red de apoyo social

A fin de aproximarnos al conocimiento que tienen las familias inmigrantes sobre la
red de apoyo social centraremos nuestro andlisis, en primer lugar, en las asociaciones 0

centros y, posteriormente, en los Servicios Sociales.

La revision del conocimiento y participacion de las familias inmigrantes en la vida
asociativa nos lleva a analizar tanto las asociaciones o centros socioculturales/deportivos
del barrio como las asociaciones o centros frecuentados por personas del pais de origen. Tal
y como apunta Garreta (2003, 207), “las asociaciones constituyen un elemento clave en la
articulacién de la vida social, cultural y politica de las minorias étnicas”. Asimismo, son
uno de los principales instrumentos a la hora de concretar las necesidades especificas del
colectivo en el espacio social y una via éptima para la demanda ante las Administraciones,

puesto que, a través de ellas, se canaliza la fuerza colectiva de los ciudadanos.

El asociacionismo es también una de las vias formales para la expansion de las redes
sociales y, a su vez, implica un proceso de empowerment, puesto que potencia la capacidad
de actuacién de las distintas comunidades y colectivos (Laparra, 2003). Es por ello que
iniciamos nuestro estudio por la vida asociativa del barrio, lo cual serd un buen indicador de
partida para conocer la participacion en un contexto social més extenso. Desde nuestro
punto de vista, ademas de ser un excelente indicador del nivel de integracion a nivel local,

significa un buen comienzo para el ejercicio de la ciudadania activa.

Centrandonos ya en nuestra investigacion, nos encontramos con que menos de la
mitad de la muestra (45,9%) conoce asociaciones o centros socioculturales/deportivos en el
barrio en el que vive. De estos, el 23,5% participa con frecuencia, el 58,9% alguna vez y el

17,6% nunca. El estadistico moda se sitlia en 2, que se corresponde con “alguna vez”.

96



L
#h. “La educacion y la integracion social de las familias inmigrantes.
fundacién Un programa centrado en la participacion.”
accion familiar Priegue Caamafio, Diana
Documento 03/2008

A penas se producen diferencias entre los dos grupos de familias en esta variable.
Tanto las madres africanas como las latinas (54,5% y 53,4%, respectivamente) dicen,
mayoritariamente, no conocer asociaciones o centros del barrio. El estadistico moda en los
dos grupos toma el valor 1, que se corresponde con el “no”.

Tabla 26: Conocimiento de la vida asociativa del barrio segun
la procedencia étnico-cultural

No Si NS/NC
Latinas 53,4% 45,2% 1,4%
Africanas 54,5% 45,5% --

En cuanto al nivel de participacion de las que responden de forma afirmativa, el
60,6% de las latinas afirma participar alguna vez, el 21,2% no lo hace nunca y, tan sélo el
18,2% participa con frecuencia. Las africanas muestran un nivel de implicacion mayor,
dado que el 50% declara participar con frecuencia y el mismo porcentaje “alguna vez”. El
estadistico moda toma el valor 2 para los dos grupos, que se corresponde con “alguna vez”.

Tabla 27: Participacion en la vida asociativa del barrio segun
la procedencia étnico-cultural

Con . Alguna vez Nunca NS/NC
frecuencia
Latinas 18,2% 60,6% 21,2% --
Africanas 50% 50% -- --

Al preguntarles por el conocimiento de centros o asociaciones formadas por
personas inmigrantes, la mayoria (62,2%) responde que no conoce entidades de este tipo. El
estadistico moda alcanza el valor que representa la negacion De los que dicen conocer
(32,4%), el 27,8% participa con frecuencia, el 50% alguna vez y el 22,2% no lo ha hecho

nunca. El estadistico moda se sitta en 2 “alguna vez”.

Teniendo en cuenta la procedencia étnico-cultural de las familias, tal y como se
puede ver en la siguiente tabla, las africanas conocen en mayor medida que las latinas este
tipo de entidades. No obstante, el estadistico moda toma el valor 1 (“no”) en los dos grupos,

lo cual pone de manifiesto la poca informacién que manejan sobre este tipo de entidades.
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Tabla 28: Conocimiento de centros y asociaciones del pais de origen segun
la procedencia étnico-cultural

No Si NS/NC
Latinas 65,8% 30,1% 4,1%
Africanas 50% 40,9% 9,1%

Nuevamente, las madres africanas afirman participar con mayor frecuencia que las
latinas en centros y asociaciones del pais de origen, dado que el 50% de ellas afirma
participar con frecuencia, mientras que en el grupo de latinas esta cifra no alcanza en 23%.
El estadistico moda para las africanas toma el valor 1 (“con frecuencia”) y para las latinas
se sitlia en 2 (“alguna vez”).

Tabla 29: Participacion en centros y asociaciones del pais de origen segun
la procedencia étnico-cultural

£ Con . Alguna vez Nunca NS/NC
recuencia

Latinas 22,7% 50% 27,3% -
Africanas 50% 40,9% - 9,1%

Como se concluye en otras investigaciones (ver Diez Nicolas y Ramirez Lafita,
2001), los datos que obtenemos indican que el nivel de asociacionismo de la poblacion
inmigrante es bastante reducido. Laparra (2003) apunta a que la practica asociativa de los
inmigrantes se orienta mas hacia las organizaciones especificas, de contenido étnico o
religioso, y se dirige mucho menos a las organizaciones de la sociedad de acogida, lo cual
limita su potencial integrador e intercultural. Por otra parte, Pérez y Rinken (2005) afirman
que la relevancia de las asociaciones pro inmigrantes es mas acentuada entre los

inmigrantes con llegada reciente.

Respecto a los Servicios Sociales, hemos de destacar, en primer lugar, que son
puerta de entrada a otros servicios y, ademas un sistema de apoyo en las fases iniciales de
integracion cuando existen importantes déficits de informacion y de recursos bésicos
(Andueza et al., 2005).

Es por ello que nos ha interesado indagar sobre las funciones que las familias
inmigrantes les atribuyen. El anélisis de los datos pone de manifiesto que tan sélo el 51%
conoce realmente todas o casi todas las funciones de los Servicios Sociales y la parte
restante (35,1%), a excepcion del 13,5% de los que no responden, conoce alguna pero no
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todas. El valor que alcanza el estadistico moda nos indica que conocen todas o casi todas

las funciones de los Servicios Sociales.

Segun la procedencia, los resultados evidencian que las madres latinas tienen un
mayor conocimiento sobre el trabajo que realizan los Servicios Sociales, puesto que el
43,8% conoce buena parte de las funciones que desempefian estas entidades, porcentaje que
en las africanas se reduce hasta el 18,2%. El valor que toma el estadistico moda constata el
mejor conocimiento de las latinas frente a las africanas.

Tabla 30: Funciones atribuidas a los Servicios Sociales
segun la procedencia étnico-cultural

1 2 304 NS/NC
Latinas 24,7% 20,5% 43,8% 11%
Africanas 36,4% 22,7% 18,2% 22,7

Por otra parte, el 92,8% de las familias esta de acuerdo o totalmente de acuerdo con
el item “los extranjeros tenemos derecho a acudir a los Servicios Sociales”. Tal y como se
puede ver en la tabla siguiente, segun procedencia tampoco se aprecian diferencias
importantes, puesto las madres africanas y las latinas conocen su derecho a acudir a los
Servicios Sociales. El estadistico moda, tanto para el total de la muestra como para las
familias de ambas procedencias, se sitia en 5, que se corresponde con estar totalmente de

acuerdo.

Sin embargo, cuando se les plantea “si tuviera que decir que recursos me ofrecen los
Servicios Sociales no sabria como hacerlo” encontramos que el 33,4% y el 23,4% estén,
respectivamente, totalmente de acuerdo o de acuerdo con la formulacion del item, mientras
que tan solo el 24,3% afirma estar en desacuerdo o totalmente en desacuerdo. El estadistico
moda sitda en 1, que vuelve significar totalmente de acuerdo, es decir, teéricamente no

conocerian los recursos que les pueden proporcionar los Servicios Sociales.

Atendiendo a la procedencia, la mayoria de las madres latinas (60,3%) esta
totalmente de acuerdo o simplemente de acuerdo con la cuestion que se les plantea,
mientras que unicamente el 40,9% de las africanas coincide en esta valoracion. Estas
diferencias se reflejan en el valor que toma el estadistico moda que para las latinas se
corresponde con el estar “totalmente de acuerdo” y para las africanas con el estar “de

acuerdo”.
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Tabla 31: Conocimiento de los Servicios Sociales segun la procedencia étnico-cultural

Ni de
Totalmente De acuerdo ni En Totalmente
en NS/NC
de acuerdo acuerdo en desacuerdo
desacuerdo
desacuerdo

Los extranjeros Latinas 69,9% 24, 7% 1,4% - - 4,1%
tenemos derecho a
acudiralos Servicios | rcicanas 5450  36,4% 4,5% - . 4,5%
Sociales
Si tuviera que decir Latinas 37% 23,3% 15,1% 15,1% 6,8% 2,7%
gue recursos me
ofrecen los Servicios | ngieanas 18206 2279  13.6% 22.7% 136% | 9.1%
Sociales no sabria

J) Auto-percepcion y hetero-percepcion

A continuacion el analisis realizado tanto de la auto-percepcion como de la
percepcion que tienen de la poblacion autdctona.

La mayoria de las familias inmigrantes esta totalmente de acuerdo (32,5%) o,
simplemente, de acuerdo (29,7%), con que las personas de este pais tienen problemas muy
distintos a los suyos. El estadistico moda se sita en 1, que se corresponde con estar
totalmente de acuerdo. Segun procedencia, en la tabla 34 vemos como un alto porcentaje de
latinas (38,4%) afirman estar en total acuerdo con el planteamiento del item, mientras que
las africanas que marcan esta opcion no llegan al 10%. Estas Gltimas manifiestan, en su
mayoria (45,5%), estar de acuerdo. El valor que toma estadistico moda para las latinas
coincide con el del total de la muestra, mientras que para las africanas se sitia en 2 (“de
acuerdo”). La aplicacion de la prueba Chi-cuadrado (ver tabla 32) rubrica que las
diferencias entre ambos grupos son estadisticamente significativas (p=.044).

Tabla 32: Diferencias en la percepcion de las familias segun
la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 11.407 5 .044

Asimismo, el 64% de las familias considera que las personas de este pais se adaptan
muy bien a los tiempos modernos, mientras que una minoria (11,7%) no es de esta opinion.

Las madres latinas (68,5%) se aproximan en mayor medida que las africanas (54,5%) a la
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valoracién del total de la muestra. No obstante, el estadistico moda es, en todos los casos
toma el valor 4, es decir, de acuerdo

En caso de que existan problemas con la poblacion espafiola, las madres inmigrantes
afirman que procuran solucionarlos hablando con ellos (82%). Estos resultados se reflejan
en el estadistico moda, que se sitia en 5 (totalmente de acuerdo). Segun procedencia,
existen diferencias importantes entre ambos grupos y estan cerca de ser estadisticamente
significativas (p.=.060). Asi, las madres latinas afirman en su mayoria (47,9%) estar
totalmente de acuerdo con el item planteado, mientras que las africanas que coinciden en
esta valoracion no llegan al 20%. En el grupo de las llegadas desde en continente africano
el porcentaje mas alto (40,9%) corresponde al estar de acuerdo con el item. Como era de
esperar, el estadistico moda para las latinas se sitla en 5, que se corresponde con
“totalmente de acuerdo”, y para las africanas toma el valor 4, que significa “estar de

acuerdo”.

En ningln caso creen que la mejor forma de no tener problemas es pasar poco
tiempo con la gente de aqui, ya que la mayor parte esta totalmente en desacuerdo (18,9%) o
en desacuerdo (44,2%) con esta afirmacion. El estadistico se sitla en 4, que se corresponde
con el desacuerdo. En este caso, apenas existen diferencias segin la procedencia de las
familias. Tanto las madres latinas (63%) como las africanas (72,7%) se muestran en
desacuerdo o total desacuerdo con el item, y en ambos grupos es estadistico moda toma el

valor 4.

Cuando se les pregunta si entienden las costumbres de este pais la respuesta de las
familias no es tan clara. Un porcentaje proximo al 40% afirma que les cuesta entenderlas,
algo méas del 20% se mantiene en una posicion neutral y el 37% dice que no tiene
problemas para comprender nuestras costumbres. El estadistico moda vuelve a situarse en
4, es decir, en el desacuerdo. Teniendo en cuenta la procedencia étnico-cultural, las latinas
(42,5%) se muestran en mayor medida que las africanas (22,7%) en total desacuerdo o
simplemente en desacuerdo con el planteamiento del item, quienes en su mayoria (36,4%)
afirman estar de acuerdo con el mismo. Como cabria esperar, el estadistico moda para las
latinas toma el valor 4, que en este caso se corresponde con estar “en desacuerdo”, y para

las africanas se sitla en 2, que significa “estar de acuerdo”.

De la misma forma, méas del 41% afirma no comprender a los gallegos, aduciendo

que son poco claros, superan el 20% los que vuelven a situarse en zona neutral, rebasando
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el 34% quienes no tienen esa opinidn. En este caso, el estadistico moda es igual al valor 2,
que se corresponde con estar de acuerdo. Si ahondamos en la procedencia de las familias,
nos encontramos con que el 39,7% de las latinas dice no comprender a los gallegos, opinién
que comparte el 36,4% de las africanas. Se mantienen en una posicion neutral el 20,5% de
las llegadas desde Iberoamérica y el 27,3% de las nacidas en Africa. Por el contrario, las
latinas que afirman comprender a los gallegos suponen el 37% y en el caso de las africanas
el 27,3%. El estadistico moda toma para ambos grupos el valor 2, que corresponde al estar

“de acuerdo”.

En estrecha vinculacién con el item anterior, casi el 50% de la muestra dice que las
personas de su pais son mucho mas claras que las de aqui, el 18% no esta de acuerdo ni en
desacuerdo con esa afirmacion, y el 27% se muestra en total desacuerdo o, simplemente, en
desacuerdo. El estadistico moda se sitda en 1, valor que representa el estar totalmente de
acuerdo. Apenas se producen diferencias entre el grupo de latinas y africanas, puesto que en
ambos casos las madres manifiestan estar en total acuerdo o simplemente de acuerdo con la

formulacion del item (52,7% y 50%, respectivamente).

Practicamente el 74% afirma haber cambiado alguna de sus costumbres desde que
ha llegado a Espafia, poco mas del 17% dice no haber cambiado ninguna y el 11,7% se
mantiene neutral. Como era previsible a partir de estos resultados, el estadistico moda se
sitla en 4, que significa estar de acuerdo. El analisis de esta variable segun la procedencia
étnico-cultural de las familias revela la existencia de diferencias importantes (p=.060) entre
el grupo de latinas y el de africanas que estan cerca de ser estadisticamente significativas.
Si bien cerca del 80% de las madres latinas se muestra totalmente de acuerdo o
simplemente de acuerdo con el planteamiento del item, tan solo el 45,5% de las africanas
coincide con ellas. Estas diferencias también se reflejan en el estadistico moda que para las
latinas se sitla en 4 (“de acuerdo™) y para las africanas en 2, que se corresponde con estar

en desacuerdo.

En relacién a las amistades, una parte importante de la muestra (66,7%) declara
tener muchos amigos espafioles, el 16,2% dice lo contrario y el 13,5% no esta de acuerdo ni
en desacuerdo. Segun procedencia no encontramos diferencias importantes, puesto que
tanto las madres latinas (64,9%) como las africanas (63,7%) dicen tener entre sus amigos a
espafioles. El estadistico moda se sitla en 4 (“de acuerdo”).

102



L)
#h. “La educacion y la integracion social de las familias inmigrantes.
fundacién Un programa centrado en la participacion.”
accién familiar Priegue Caamafio, Diana
Documento 03/2008

Asimismo, la mayor parte (72,4%) niega que se relacione Unicamente con la gente
del pais de origen y solo el 16,2% lo afirma. El estadistico moda es 4 que, en este caso,
significa estar en desacuerdo. El analisis segun la procedencia pone de manifiesto la
existencia de diferencias importantes entre ambos grupos, diferencias que, tal y como
confirma la prueba de Chi-cuadrado (ver tabla 33), son estadisticamente significativas
(p=.044). Concretamente, en el grupo de latinas la mayoria manifiesta estar en total
desacuerdo (42,5%) o en desacuerdo (31,5%) con el item, mientras que las madres llegadas
desde el continente africano no hacen una valoracion tan clara. Pese a tales diferencias el
estadistico moda se sitla en 4 para los dos grupos.

Tabla 33: Diferencias en la percepcion de las familias segun
la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 11.385 5 .044

En cuanto a las preferencias culinarias, mas del 30% prefiere la comida de su pais,
el 36,1% no muestra predileccion por la gastronomia de origen y el 28,8% se sitda en el
valor central de la escala. El estadistico moda se situa esta vez en 3, cuyo valor representa
la neutralidad. Atendiendo a la procedencia, los datos que se recogen en la tabla 34,
muestran que si bien las africanas se posicionan en la neutralidad, cerca del 40% de las
latinas no se decanta por la comida del pais de origen. Como era previsible el estadistico
moda para las africanas toma el valor 3 y para las latinas el 4, que significa estar en

desacuerdo.

Mas del 41% de la muestra afirma seguir con las mismas costumbres que tenia en su
pais, el 25,2% se posiciona en la neutralidad y cerca del 20% es consciente de haber
cambiado algunas de ellas desde que reside en Espafia. La moda es 2, que representa estar
de acuerdo. Las africanas afirman con mayor rotundidad continuar con las costumbres de
origen (59,1%) que las latinas (41,1%), quienes mayoritariamente se inclinan por el valor
central de la escala. En este caso el estadistico moda para las latinas se sitla en 3, es decir,
en la neutralidad, mientras que para las africanas toma el valor 2, que corresponde a estar

de acuerdo.

Sin embargo, el 52,3% de las familias mantiene que los espafioles no entendemos
algunas de sus costumbres, el 23,4% no estd de acuerdo ni en desacuerdo con esa

afirmacion y el 21,6% se manifiesta contrario. Por procedencias vemos que el 53,4% las
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latinas se muestra totalmente de acuerdo o tan s6lo de acuerdo con el item y, en este caso,
el 45,4% de las africanas es de su misma opinion. En este caso, el estadistico moda vuele a

ser 2.
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Tabla 34: Auto-percepcion y hetero-percepcién segun la procedencia étnico-cultural

Las personas de este pais
tienen problemas muy
distintos a los mios

Las personas de este pais
se adaptan muy bien a los
tiempos modernos

Si tengo problemas con los
de aqui procuro
solucionarlos hablando

La mejor manera de no
tener problemas con la
gente de aqui es estar poco
tiempo con ellos

Cuando hablo con mis
paisanos, coincidimos en qu
nos cuesta entender las
costumbres de

este pais

No entiendo a los gallegos,
son poco claros

En mi pais las personas
son mucho mas claras que
las de aqui

Desde que estoy en este
pais he cambiado algunas
de mis costumbres

Tengo muchos amigos
entre la gente de aqui

S6lo me relaciono con la
gente de mi pais

Prefiero comer la comida
de mi pais

Sigo con las mismas
costumbres que tenia en
mi pais

La gente de aqui no
entiende algunas de mis
costumbres

Latinas

Africanas

Latinas

Africanas

Latinas

Africanas

Latinas

Africanas

Latinas

Africanas

Latinas

Africanas

Latinas

Africanas

Latinas

Africanas

Latinas
Africanas
Latinas
Africanas
Latinas
Africanas
Latinas
Africanas

Latinas

Africanas

Totalmente
de acuerdo

38,4%

9,1%

28,8%

18,2%

47,9%

18,2%

5,5%

9,1%

11%

18,2%

12,3%

9,1%

28,8%

22,1%

35,6%

18,2%
30,1%
18,2%
5,5%
13,6%
11%
18,2%
13,7%
27,3%
17,8%

13,6%

De acuerdo

23,3%

45,5%

39,7%

40,9%

39,7%

54,5%

8,2%

9,1%

23,3%

36,4%

27,4%

27,3%

21,9%

27,3%

43,8%

27,3%
34,2%
45,5%
6,8%
18,2%
20,5%
13,6%
27,4%
31,8%
35,6%

31,8%
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Ni de acuerdo
ni en
desacuerdo

17,8%
13,6%
15,1%

18,2%

8,2%

19,2%

22,7%

20,5%

27,3%

16,4%

18,2%

5,5%

9,1%
15,1%
9,1%
8,2%
23,3%
40,9%
30,1%
4,5%
26%

18,2%

En
desacuerdo

8,2%

18,2%

8,2%

4,5%

1,4%

9,1%

46,6%

54,5%

32,9%

9,1%

23,3%

18,2%

19,2%

18,2%

8,2%

27,3%
13,7%
4,5%
42,5%
54,5%
28,8%
18,2%
17,8%
27,3
9,6%

18,2%

Totalmente
en
desacuerdo

6,8%
13,6%

2,7%

9,1%

16,4%

18,2%

9,6%

13,6%

13,7%

9,1%

8,2%

4,5%

4,1%

13,6%
2,7%
18,2%
31,5%
4,5%
11%
4,5%
6,8%
4,5%
8,2%

13,6%

NS/NC

5,5%

5,5%

18,2

2,7%

9,1%

4,1%

9,1%

4,1%

2,7%

9,1%

5,5%

9,1%

2,7%

4,5%
4,1%
4,5%
5,5%
9,1%
5,5%
4,5%
4,1%
4,5%
2,7%

4,5%
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K) Expectativas sobre la educacion de los hijos

Adentrandonos ya en aquellos aspectos estrictamente educativos, hemos querido
profundizar en cuestiones que, desde nuestro punto de vista, tienen una gran incidencia en

el devenir escolar de los hijos.

Coincidimos con Garreta (2003) cuando afirma que ademas de las diferencias
econdmicas, sociales y culturales preexistentes, las expectativas y la actitud que tomen las
familias condicionaran el éxito o el fracaso académico de las segundas generaciones. Se
considera que el rendimiento escolar esta influido por las expectativas que el alumno tiene
del nivel de estudios al que quiere llegar y aquellas, a su vez, estan condicionadas por las
expectativas que sobre ello tienen los padres del alumno (INCE, 2004). No obstante, la
fuerza de las expectativas no influye Gnicamente en el comportamiento escolar de los hijos
sino que incluso condicionan otras dimensiones fundamentales como es la implicacion de
las familias inmigrantes en la escuela. Lo cierto es que hay estudios (véase Garreta y
Llevot, 2003) que concluyen que los progenitores con expectativas mas bajas se

corresponden con los que menos participan.

Comenzando por la valoracion que hacen las familias inmigrantes sobre la
educacion que reciben sus hijos en las escuelas de nuestro pais, la mayoria opina que es
buena (54,1%) o muy buena (32,4%). Tan s6lo un 11,7% se sitla en una posicion neutral y
ninguna de las familias de nuestro estudio hace una valoracion negativa. El estadistico

moda se sitda en el 4, valor que se corresponde con la opcién “buena”.

Segun procedencia, si bien la valoracion de las familias de ambos grupos es
positiva, las africanas mayoritariamente (95,4%) consideran que la educacion de nuestras
escuelas en buena o muy buena, mientras que algo mas del 12% de las latinas se sitla en la
neutralidad. En todo caso el estadistico moda en los dos grupos se situa en 4.

Tabla 35: Consideracion acerca de la educacion que reciben sus hijos/as en la escuela
espafiola segun la procedencia étnico-cultural

Muy buena Buena Ni l:::;ga nl Mala Muy mala NS/NC
Latinas 38,4% 47,9% 12,3% -- - 1,4%
Africanas 31,8% 63,6% -- - - 4,5%

Estos resultados coinciden con los obtenidos en otras investigaciones, a través de las

cuales se concluye que la educacion es uno de los aspectos mejor valorados por las familias
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inmigrantes, tanto por la seguridad que ofrece a los hijos como por los niveles académicos
y otros aspectos organizativos (Bueno y Belda, 2005). Ademas, tal y como se recoge en un
estudio realizado en la Comunidad Foral de Navarra (ver Andueza et al., 2005), la
educacion, junto a la sanidad, son dos de los &mbitos mejor valorados y donde menos

discriminacion perciben los inmigrantes.

Antes de indagar sobre cuestiones mas concretas, hemos querido conocer la
percepcion de las familias inmigrantes sobre el respeto que se tiene a los docentes en su
pais de origen en comparacion con Espafia. Mas de la mitad (55%) afirma que el respeto es
el mismo, el 28,8% cree que en su pais de origen el respeto hacia el profesorado es mayor o
mucho mayor que en Espafia, mientras que un 13,5% manifiesta que es menor o mucho

menor. El estadistico moda se sitda en el 3, que representa el igual.

El analisis de esta variable segin la procedencia étnico-cultural de las familias
muestra diferencias importantes entre ambos grupos, por mas que estas no sean
estadisticamente significativas. En primer lugar, subrayar el importante porcentaje de
africanas (77,3%) y de latinas (47,9%) que afirman que el respecto hacia los docentes en
sus paises de origen es igual que en Espafia. Sin embargo algo mas del 34% de las latinas
dice que mayor mucho mayor, porcentaje que en el grupo de africanas no llega al 14%. A
pesar de estas diferencias, el estadistico moda se sitla en los dos grupos en el valor 3, que
significa igual.

Tabla 36: Opinion sobre el respeto hacia los profesores en el pais de origen en
comparacion con Espafa segun la procedencia étnico-cultural

Mucho Mucho

Mayor Igual Menor NS/NC
mayor menor
Opinidn sobre el .
respeto hacia los Latinas 17,8% 16,4% 47,9% 9,6% 5,5% 2,7%
profesores en el
pais de origen en
comparaci(’)n con Africanas 9,1% 4,5% 77,3% == 4,5% 4,5%

Espafia
En la investigacion realizada en Valencia por Bueno y Belda (2005) encontramos
resultados opuestos. Las familias inmigrantes entrevistadas afirman que los jévenes no son
respetuosos con los profesores, lo cual choca con su sistema de valores y con sus
experiencias previas. De la misma forma, creen que la relacion profesor/alumno y
profesor/familia en nuestras escuelas es mucho mas distante que en sus paises de origen y

manifiestan que la comunicacion con los padres a través de notas o circulares, es decir, no
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directamente, demuestra el poco interés del profesorado en que las familias participen en la

escuela.

Los resultados de nuestra investigacion pueden deberse a que una parte importante
de la muestra tiene a sus hijos escolarizados en centros de Educacién Primaria, donde a
penas acostumbran a producirse situaciones conflictivas o altercados, en comparacién con

la Educacion Secundaria, y ello puede que influya en la percepcion de los padres.

Al margen del respeto a los docentes, la poblacion inmigrante esta satisfecha con los
profesores de sus hijos, con los que no acostumbran a tener problemas y con los que suelen

establecer un trato cordial (Garreta, 2003).

Como ya adelantdbamos, estas familias tienen depositada una elevada confianza en
la escuela; de ahi nuestro interés por conocer la importancia concedida a determinadas

cuestiones de indole educativa.

Tal y como se puede observar en la siguiente tabla, las familias que participan en la
investigacién otorgan gran importancia todos aquellos aspectos que les son planteados, si
bien los mas valorados son conocer las ayudas para educacion y, sobre todo, que sus hijos
tengan los mismos conocimientos que los espafioles. No obstante, como ya hemos dicho,
las respuestas ponen de manifiesto que las familias inmigrantes son conscientes de la
importancia de conocer el funcionamiento de la escuela, de acudir a las reuniones, de
participar en el centro y de tener informacién sobre el sistema educativo espafiol.
Asimismo, valoran mucho (61,3%) o bastante (21,6%) la posibilidad de que ellos puedan
recibir educacion en nuestro pais, pero también consideran muy relevante (53,2%) que se
tenga en cuenta su cultura. El andlisis del estadistico moda confirma los datos que muestra
la tabla puesto que en todas las variables estudiadas se sitda en 4, que corresponde al valor

“mucha”.

Atendiendo a la procedencia étnico-cultural, debemos resaltar, en primer lugar, que
se producen diferencias estadisticamente significativas (ver tabla 37) entre ambos grupos en
la importancia concedida a que sus hijos tengan los mismos conocimientos que los de aqui.
Para algo mas del 40% de las africanas este aspecto tiene poca relevancia, sin embargo, el

75,3% de las latinas afirma que es muy importante.

También se producen diferencias resefiables en la importancia concedida a que se
tenga en cuenta su cultura. Para el 30% de las latinas es poco importante, pero sélo un 9%
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de las africanas hace esta misma valoracion. No obstante, en los dos grupos los porcentajes

mayoritarios se sitdan en la opcion “mucha”.

Lo cierto es que, como se pude ver en la tabla siguiente, las africanas tienden a
concederle mas importancia que latinas a todos los aspectos estudiados destacando
especialmente que los padres puedan recibir educacion en Espafa, participar en la escuela y
que la familia conozca el funcionamiento de la escuela. A pesar de las diferencias el
estadistico moda en todas las variables estudiadas y en los dos grupos se situa en 4.

Tabla 37: Importancia que conceden las familias inmigrantes a determinados aspectos
de la educacidn de sus hijos/as segun la procedencia étnico-cultural

Mucha Poca Bastante Ninguna  NS/NC
Que sus hijos tengan | | atinas 753%  19,2% 2,7% - | 2.7%
0S Mismos
fg:g:';‘ﬁ?tos aue | Africanas  50% 40,9% - 4,5% | 4,5%
Latinas 53,4% 30,1% 5,5% 5,5% 5,5%
Que se tenga en
cuenta su cultura Africanas  63,6% 9,1% 45 13,6% | 9,1
?ue IOS_p?dreS | Latinas 60,3% 31,5% 1,4% 1,4% 5,5%
engan informacion
SD0E L SIS Africanas  68,1%  18.2% 4,5% - 9,1%
educativo espariol
Que los padres Latinas 57,5% 24, 7% 6,8% 4,1% 6,8%
puedan recibir
educacién en Espafia | Africanas  86,4% 9,1% - - 4,5%
Que la farlnilia Latinas 53,4% 37% 41 2,7% 2,7%
conozca e
‘;‘;Qgé?:am'e”to dela ) africanas  727%  22,7% - - 4,5%
Que los padres Latinas 46,6% 35,6% 11% 1,4% 5,5%
puedan participar en
la escuela Africanas 72,7% 22,7% -- -- 4,5%
Que los pal\dres . Latinas 61,6% 30,1% 2,7% 2,7% 2,7%
conozcan las ayudas
que da este pais para | agricanas  77,3% 18,2% - - 45%
la educacion
atinas 3% ,8% , 1% A% , 1%
Quedlos pad(;?s | Lati 60,3% 28,8% 4,1% 2,7% 4,1%
puedan acudir a las
reuniones e Africanas  773%  13,6% 4,5% - 4,5%

En una investigacion, a la que anteriormente haciamos referencia, realizada en
tierras navarras (Andueza et al., 2005), se constata el interés de la poblacién inmigrante por

recibir formacion en nuestro pais. Concretamente, los datos del estudio se refieren a los
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trabajadores inmigrantes no comunitarios, para quienes la formacion se percibe como una
posibilidad de integracion y promocion socio-laboral, al tiempo que puede ser de gran
ayuda en la equiparacion salarial con los trabajadores autdctonos. De igual forma,
manifiestan que la escasez de oferta formativa, la falta de tiempo o de oportunidad e,
incluso, la combinacion de estas razones, son los principales obstaculos que frenan su
participacion en estas actividades. A conclusiones similares se llega en el trabajo dirigido

por Laparra (2003), quién ademas apunta la situacion de irregularidad como variable.

De otro lado, Criado (2001) afiade que, a pesar de que existe un discurso
predominante con respecto a la importancia de la educacion formal y se pone de manifiesto
un deseo expreso de seguir formandose en nuestro pais, la construccién social realizada
sobre la importancia de la educacion no es mantenida por todas las mujeres de igual modo.
La variable discriminante en este sentido es el nivel de estudios. Si bien las que han pasado
por la Universidad en el pais de origen declaran querer seguir formandose, las que no
poseen estudios plantean esta cuestion de dos formas. De una parte, hacen hincapié en la
necesidad de mejorar el idiomay, de otra, proyectan la formacion a los hijos.

Asi pues, los padres y madres inmigrantes tienen un alto interés porque sus hijos
asistan a la escuela, pues la consideran un factor clave generador de oportunidades para
toda la familia (Garreta, 2003). Los estudios de sus hijos son una inversion, una adquisicion
del capital cultural que se transformara después en capital econémico.

Sabiendo que la educacién es un ambito altamente valorado, a continuacion, nos
centraremos en el andlisis de la percepcidn de las familias inmigrantes en lo que concierne a

la situacion de sus hijos respecto al resto de sus compafieros.

Los resultados muestran con claridad que para las familias inmigrantes, sus hijos
estan al mismo nivel que los compafieros en todos los aspectos estudiados, excepto en el
dominio de la lengua de aprendizaje, donde el 50% de estas familias declaran que estan en
desventaja, aunque un porcentaje bastante proximo (42,3%) afirma que estan igual que los
demas alumnos. La existencia de materiales de estudio en el hogar y los conocimientos
escolares previos son otras de las cuestiones donde la opcidn “en desventaja” alcanza las
proporciones mas altas (21,6% y 26,1%, respectivamente), si bien son porcentajes bastante
reducidos en comparacion con los que recoge la alternativa que eligen mayoritariamente las

familias. El andlisis del estadistico moda ratifica los datos recogidos en la tabla, puesto que
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para todos los aspectos estudiados se sitta en 2 (“Igual”), a excepcion del item acerca del
dominio de la lengua de aprendizaje, que es 1y se corresponde con la desventaja.

Teniendo en cuenta la procedencia étnico-cultural de las familias, a grandes rasgos
debemos resaltar que no se producen diferencias importantes entre ambos grupos.
Unicamente se producen diferencias estadisticamente significativas (p.=.014) en “ayuda de
la familia en las tareas escolares”, donde cerca del 40% de las africanas afirma que sus hijos

se encuentran en desventaja, frente a un 12,3% de las latinas.

Tabla 38: Diferencias en la situacion de los hijos respecto de los compafieros
segun la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 10.631 3 .014

El valor que toma el estadistico moda en las distintas variables para el grupo de
latinas coincide con el del total de la muestra, mientras que para el grupo de las africanas en
la variable “ayuda de la familia en las tareas escolares” también sitda en 1, que corresponde

con estar en desventaja.
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Tabla 39: Situacion de los hijos respecto de los comparieros segun
la procedencia étnico-cultural

desvliztaja Igual  Conventaja NS/NC
Dominio de la lengua | | ... 47,9% 45,2% - ‘ 6,8%
en la que se realizan
la mayoria de los . ) 0 0 0
aprendizajes Africanas 50% 36,4% 4.5% 9,1%
Habilidades Latinas 41%  836%  55% | 68%
artisticas Africanas  9,1% 86,4% - | 45%
b s Latinas 2,7% 84,9% 5,5% | 6,8%
manuales Africanas - 81,8% 9,1% | 9,1
Facilidad de Latinas 11% 67,1% 17,8% 4,1%
comunicacion con
otras personas Africanas 13,6% 63,6% 13,6% 9,1%
Conocimientos Latinas 23,3% 60,3% 8,2% 8,2%
CERIRIES [BEHIZS Africanas  40,9% 54,5% - 45%
Existencia de Latinas 23,3% 64,4% 5,5% 6,8%
materiales de estudio
en el hogar Africanas 22,7% 63,6% -- 13,6%
Relacion con los/as Latinas 4,1% 83,6% 5,5% 6,8%

mparnier .

S PETIEIRCE Africanas - 77.3% 9,1% 13,6%
Relacién el/la Latinas 9,6% 74% 68% | 9.6%
profesor/a Africanas  4,5% 68,2% 9,1% | 18.2%
Ayuda de la familia | | atinas 12,3% 67,1% 12,3% ‘ 8,2%
en las tareas
escolares Africanas 40,9% 36,4% 9,1% ‘ 13,6%

L) Participacion de la familia en la escuela

Para aproximarnos al nivel de participacion de las familias inmigrantes en la escuela
de sus hijos, nos centraremos, en primer lugar, en el estudio de la relacion que mantienen
con otros agentes de la comunidad educativa (equipo directivo, orientador/a y tutor/a), para
luego conocer su opinidn sobre la eficacia de las Asociaciones de Madres y Padres de

Alumnos en la mejora de la educacién.
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Comenzando por la relacion con la direccion de la escuela de los hijos, el 72% de
las familias dicen conocer a algin miembro del equipo directivo, mientras que los que
afirman no haber tenido contacto con ninguno de ellos superan levemente el 26%. Respecto
al conocimiento del orientador u orientadora, nos encontramos con porcentajes similares, ya

que cerca del 75% afirma conocerlo y poco mas del 24% declara lo contrario.

La proporcién madres que dicen conocer al tutor o tutora de sus hijos asciende al
71,2%, sin embargo el 27% no ha tenido contacto con este profesional y el 1,8% no
responde a esta cuestion. Estos resultados nos han Illamado la atencion puesto que sus
respuestas reflejan un mayor conocimiento del equipo directivo y del orientador/a que de

los profesores que realizan la funcion de tutor en la escuela en la que estudian sus hijos.

Si profundizamos en la procedencia étnico-cultural de las familias, observamos que
el 72,7% de las africanas afirma conocer a la direccion de la escuela, porcentaje que para
las latinas es algo mas bajo. La aplicacion de la prueba de Chi-cuadro revela la existencia
de diferencias estadisticamente significativas (p=.021) entre el grupo de latinas y africanas

que favorecen a este dltimo.

Tabla 40: Diferencias en el conocimiento del Equipo Directivo segun
la procedencia étnico-cultural

Valor Gl Sig. (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 7.736 2 .021

En cuanto a la relacion que mantienen con los demés profesionales del centro las
familias de ambos grupos, el 77,3% de las africanas dice conocer al orientador de la escuela
de sus hijos, porcentaje que para las latinas se sitta en el 71,2%. Respecto al tutor, los
resultados obtenidos indican que a penas hay diferencias, puesto que en los dos grupos las

madres que responden de forma afirmativa suponen aproximadamente el 68%.

El estudio de la relacion que las familias inmigrantes mantienen con otros agentes
de la comunidad educativa (equipo directivo, orientador/a y tutor/a), revela que, el
estadistico moda, tanto en el conjunto de la muestra como en el grupo de familias latinas y

africanas, toma el valor 2, que se corresponde con “si”.
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Tabla 41: Relacion que mantienen con otros agentes de la comunidad
educativa segun la procedencia étnico-cultural

Si No NS/NC

Conoce a algin Latinas 68,5% 31,5% | -
miembro del Equipo
Directivo de la escuela | Africanas 72,7% 18,2% | 9,1%
de s11s hiins/as
Conoce al orientador/a Latinas 71,2% 28,8% | --
de la escuela de sus ]
hijos/as Africanas 77,3% 18,2% | 4,5%

i 0, 0, (o)
Conoce al tutor/a de sus Latinas 68,5% 30.1% | 1,4%
hijos/as Africanas 68,2% 27,3% | 4,5%

Por otra parte, al preguntar a las familias inmigrantes sobre la utilidad de las AMPA
para mejorar la educacion descubrimos que mas del 53% opina que son instancias eficaces.
El porcentaje de las que afirman lo contrario (12,6%) no es muy elevado, pero el de
aquellas que desconocen si realmente son utiles es considerable (32,4%). El estadistico

moda se sitda en el 3, valor que se corresponde con el si.

El andlisis de esta variable en funcion de la procedencia étnico-cultural, indica que
las familias latinas (61,6%) tienen una opinidn mas positiva que las africanas (45,5%)
respecto de la eficacia de las AMPA. No obstante, en los dos grupos observamos un
porcentaje importante de madres que dicen no conocer la funcionalidad de estos

organismos. Pese a todo, el estadistico moda toma el valor 3.

Tabla 42: Opinion sobre la funcionalidad de las AMPA como organismos eficaces
para la mejora de la educacion segun la procedencia étnico-cultural

Si No No lo sé NS/NC
Cree usted que las Latinas 61,6% 8,2% 28,8% 1,4%
AMPA son organismos
eficaces para la mejora .
de la educacién Africanas 45,5% 13,6% 36,4% 4,5%

En la investigacion dirigida por Bueno y Belda (2005), a traves de los grupos de
discusion con las familias, estas reconocen que las AMPA son el escenario apropiado para
la participacion en los centros. No obstante, los padres y madres inmigrantes aluden a
varios aspectos que limitan los efectos positivos que pudieran derivarse. En primer lugar,

afirman que es necesario formar a las familias para que entiendan y acepten el valor de la
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participacion y, en segundo lugar, piensan que la estructura asociativa ha sido disefiada por

padres autdctonos y, por tanto, no contempla los problemas de los inmigrantes.

Tras haber realizado el estudio descriptivo de las familias implicadas en la
investigacion, hemos constatado la heterogeneidad que caracteriza a la poblacion
inmigrante en general y las familias latinas y africanas en particular. El andlisis de las
distintas variables pone de manifiesto que el colectivo inmigrante esta lejos de ser un grupo
homogéneo, lo cual, a su vez, nos advierte de lo arriesgado de realizar generalizaciones. Tal
y como hemos podido ver, las familias latinas y africanas presentan diferencias destacables
en aspectos tales como: el nivel de estudios, la competencia linguistica, los afios de
residencia en nuestro pais y los usos linguisticos en la familia. Podemos afirmar, por lo
tanto, que los resultados en las variables descriptivas de las familias de la muestra de

estudio dependen, en gran medida, de su procedencia étnico-cultural.
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CAPITULO 5

PARTICIPACION E INTEGRACION DE LAS FAMILIAS
INMIGRANTES. LA ESCUELA COMO CENTRO DE OPERACIONES

5.1. Introduccién

En este ltimo capitulo nuestro principal propdsito sera presentar el “Programa
socio-educativo para familias inmigrantes”, cuya eficacia ha sido constatada en la practica.
Sin embargo, antes de comenzar, consideramos necesario profundizar en otros aspectos
relacionados directamente con la intervencion pedagdgica con familias de procedencia
inmigrante, situando en la escuela el marco de actuacion y haciendo de la participacion

instrumento clave en el proceso de integracion.
5.2. La intervencion pedagogica con familias inmigrantes

En numerosas publicaciones se insiste en que la escuela es un espacio donde las
posibilidades de intervencion son amplias. No obstante, si bien las aportaciones tedricas
sobre esta cuestion han tenido especial divulgacion, los estudios centrados en la puesta en
practica de estrategias orientadas la solucion de problemas existentes no han recibido la

atencion que precisan.

Es una realidad que la intervenciéon en contextos educativos en general y en la
escuela en particular implica numerosas dificultades, sobre todo, si los destinatarios son las
familias. Cuando las familias son de procedencia inmigrante pocas dudas cabe albergar
sobre que la complejidad de intervenir se incrementa de manera considerable.
Probablemente, ésta sea una de las razones primordiales que explique tanto el reducido
namero de programas de intervencién desarrollados como la escasa bibliografia publicada

sobre el tema.

Pese a todo, los estudios que avalan la necesidad de fomentar la participacion de la
familia en la escuela han tenido desde siempre una intensa divulgacién en el &mbito
pedagdgico. Sin embargo, en la actualidad, el creciente niUmero de alumnos procedentes de la
inmigracion y, en consecuencia, la necesidad de implicar a sus familias en el proceso
educativo, cuestionan las estrategias puestas en marcha hasta el momento para motivar la

participacion de los padres y madres en las escuelas.

Lo cierto es que el estudio de las diferencias culturales, y de su repercusion en el

proceso de integracion, ha llenado cientos de paginas en publicaciones de orientacion
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dispar. Aun asi, creemos que es necesario avanzar en el conocimiento de los métodos y
estrategias que, desde una aproximacion cultural, permiten maximizar los logros de las

acciones implementadas desde la Pedagogia.

Es en este contexto donde subrayamos la importancia de trabajar para que las
familias inmigrantes se integren socialmente a través de procesos participativos que
impliquen a todos los miembros de la comunidad, aprovechando, sobre todo, las
posibilidades que proporciona el entorno mas inmediato. De hecho, en el Plan Estratégico
de Ciudadania e Integracion 2007-2010 se hace referencia de manera explicita al papel que
desemperian tanto las corporaciones locales como el mundo asociativo en el ejercicio de los
derechos de ciudadania. Partiendo de que la integracion es un proceso bidireccional que
afecta tanto a autoctonos como a aldctonos, se insiste en que los espacios publicos “son
lugares privilegiados para llevar a cabo procesos de integracion, socializacion y
participacion en igualdad de condiciones como los centros de trabajo, los barrios y las

escuelas” (Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales, 2007b, 110).

Puesto que la participacion es un elemento esencial de la democracia que hace
efectivos en la practica los derechos reconocidos formalmente (Aparicio y Martinez, 2005),
la implicacion real de las familias inmigrantes en los centros se convierte en un excelente
indicador de ciudadania activa. Ademas, siempre sin perder de vista que la participacion es
un acto de voluntad, intencional y consciente, pone de manifiesto una concepcién

democratica de la vida social, factor clave en la integracion de las familias inmigrantes.

Lamentablemente, muchas de las iniciativas enfocadas a la mejora del proceso de
integracion del alumnado inmigrante se limitan al contexto escolar, de tal forma que no se
contempla la importancia de la familia ni la integracion de ésta en la comunidad, obviando,
al mismo tiempo, que puede comenzar por el centro en el que estudian los hijos. Se pasa
por alto, entonces, que la escuela es un espacio de participacion ciudadana en el que estas
familias pueden ejercer sus derechos y, a su vez, adquirir los recursos y destrezas necesarias

para hacer uso de los mismos.

Como ya adelantdbamos, por mas que exista abundante literatura en la que se
enfatiza la necesidad de poner en marcha dindmicas de integracion con estas familias, la
intervencion directa a base de programas pedagdgicos no acostumbra a ser una practica
extendida. Tampoco podemos pasar por alto el elevado numero de perspectivas y

direcciones de investigacion emanadas desde la sociologia, la antropologia, la psicologia



L
#h. “La educacion y la integracion social de las familias inmigrantes.
fundacién Un programa centrado en la participacion.”
accién familiar Priegue Caamafio, Diana
Documento 03/2008

social, etc. que, sin duda, ayudan a elaborar hipétesis y a descubrir variables de incidencia
socializadora, pero no determinan totalmente un enfoque de teoria y practica pedagogica al

respecto.

Al margen de las diferencias, la experiencia ha demostrado que la mediacion
intercultural parece ser una herramienta clave en este proceso. La mediacion puede
entenderse de forma general como un proceso a través del cual una persona actia como
intermediaria entre dos 0 mas partes procurando facilitar la comunicacion entre las mismas
(Malik y Herraz, 2005). A pesar de que la intermediacion se asocia a menudo con la
resolucion de conflictos o desacuerdos, reducir la utilidad de este proceso a dicha relacion
limita en alto grado los diversos objetivos que podrian alcanzarse.

Estamos de acuerdo con Giménez (1997) cuando afirma que desde esta postura se
mantiene una vision reducida del papel que puede y debe desempefiar la mediacion en una
sociedad como la nuestra, caracterizada por la presencia de grupos socioculturales diversos.
Para este investigador (op. cit., 142) constituye “una modalidad de intervencion de terceras
partes, en y sobre situaciones sociales de multiculturalidad significativa, orientada hacia la
consecucion del reconocimiento del otro y el acercamiento de las partes, la comunicacién y
comprension mutua, el aprendizaje y desarrollo de la convivencia, la regulacion de
conflictos y la adecuacién institucional, entre actores sociales o institucionales

etnoculturalmente diferenciados”.

Desde nuestro punto de vista, y siempre sin negar que la mediacion puede ser de
gran utilidad en la resolucion de conflictos, creemos que es un instrumento fundamental en
la mejora de los procesos de comunicacion y en la creacién y mantenimiento de relaciones
interpersonales productivas. Tal y como recoge Nuria Llevot (2002, 307), “la mediacién
intercultural es un recurso puente pensado para favorecer la comunicacion y promover un
cambio constructivo en las relaciones entre personas culturalmente diversas”. En
consecuencia, parece una técnica valida para numerosos contextos, aunque requiere la

utilizacion de unas u otras estrategias en funcion del &mbito de intervencion.

Ahora y aqui, la mediacion intercultural es un proceso valido para mdaltiples
contextos y espacios, puesto que son pocos los ambitos de vida que permanecen ajenos a la
expansion de la diversidad. No obstante, como enfatiza Del Campo Sorribas (2003), el
sentido que se le ha atribuido es un tanto difuso, tanto en lo que se refiere al tipo de

acciones desarrolladas (traduccion, intervencion educativa, resolucion de conflictos,
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acogida escolar, asesoramiento,...) como en lo que respecta a las formas y dependencias de

organizacioén (agentes municipales, programas comunitarios, asociaciones, sindicatos,...).

Al margen de esta cuestion, un rasgo definitorio de la labor del mediador en
contextos educativos es su caracter interdisciplinar. Su trabajo no debe implicar Gnicamente
a los profesionales de los centros, sino a otros del &mbito social, como los profesionales de
los servicios sociales (trabajadores, educadores familiares,...) o los de las asociaciones
(Pinela, 2003; cit. en Alvarez Gonzalez et al., 2005, 240). Tendria que realizarse, pues,
desde un enfoque sistémico y en un marco de trabajo coordinado que, como veremos a
continuacién, son aspectos fundamentales en la intervencion con familias de procedencia

inmigrante.
5.3. Un Programa socio-educativo para familias inmigrantes

Tal y comentamos al principio, de este quinto capitulo, seguidamente presentamos
el “Programa socio-educativo para familias inmigrantes”, (Lorenzo Moledo et al., 2007)
cuya autoria pertenece al grupo de investigacion ESCULCA de la Universidad de Santiago
de Compostela

En primer lugar, debemos hacer hincapié en que, tras someter el Programa a
distintos procesos de evaluacion, podemos afirmar que constituye una buena practica,
entendida ésta como “un conjunto de actividades de claro disefio, que han sido puestas en
practica para resolver un problema o satisfacer una necesidad y cuya eficiente ha sido

ampliamente probada en diferentes contextos” (Roza Gonzalez, 2003, 21).

Debido a la falta de espacio para profundizar, a continuacion tratamos de dejar
claros los aspectos clave del Programa: objetivos que se pretenden alcanzar, su estructura y
contenidos, la organizacion de la intervencion (temporalizacion, coordenadas fisicas, y

recursos humanos y materiales), la metodologia de trabajo y el proceso de evaluacion.
5.3.1. El disefio del Programa de intervencion

Como recuerda Fernandez-Ballesteros (2001), dos de las caracteristicas esenciales
de un programa son: ser sistematico y haber adquirido esta condicion a través de una
rigurosa planificacion. Asi, prestaremos especial atencion a los objetivos que se pretenden
alcanzar, las partes que dan soporte estructural al Programa y los contenidos que se

incluyen en el mismo.
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5.3.1.1. Objetivos del Programa

El principal objetivo del Programa es mejorar el nivel de conocimiento de las

familias inmigrantes sobre el sistema educativo, la cultura y la sociedad del pais de acogida,

con la intencion de mejorar su grado de participacién en las escuelas en las que estudian sus

hijos e hijas.

saber:

Con este proposito general se han planteado una serie de objetivos secundarios, a

- Estudiar los rasgos caracteristicos de la cultura de la sociedad de acogida.
- Analizar el funcionamiento y estructura del sistema educativo del pais de acogida.

- Examinar los derechos y deberes de padres y alumnos en los centros escolares,
prestando especial atencion al proceso de toma de decisiones y de participacion de

las familias en el sistema educativo.

- Favorecer el establecimiento de una relacion optima entre familia y escuela

fundamentada en el dialogo y la confianza.
- Conocer la red de apoyo social de la comunidad.

- Generar mayor confianza en las familias para participar en la escuela y en la vida

comunitaria.

Por y para ello, es necesario proporcionar informacion a las familias sobre

cuestiones tales como: los rasgos definitorios basicos de la cultura de la sociedad de

acogida, el funcionamiento y la estructura del sistema educativo espafiol, derechos y

deberes de padres y alumnos en los centros escolares, la participacion de las familias en el

sistema educativo o la red de apoyo social de la comunidad. Asimismo, se pretende generar

en las familias inmigrantes implicadas la autoconfianza necesaria para participar en la

escuela y en la vida comunitaria.
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5.3.1.2. Estructura general del Programa

El “Programa socio-educativo para familias inmigrantes” (Lorenzo Moledo et al.,
2007) se divide en tres mddulos, que han sido disefiados por especialistas en los diferentes

ambitos, atendiendo a los objetivos establecidos. Son los siguientes:

1. Educativo. Se informa a los padres sobre la estructura y el funcionamiento del
sistema educativo espafiol y el papel que pueden ejercer las familias.

2. Social. Pretende, fundamentalmente, que las familias conozcan la red de apoyo

social de la comunidad.

3. Cultural. Ademas de analizar el concepto de cultura en contextos multiculturales,
sus contenidos permiten realizar un acercamiento a la cultura de la sociedad de

acogida.

Si bien la estructuracion general del Programa en tres moédulos no sufrio
variaciones, hasta llegar al disefio definitivo de los contenidos basicos a tratar en cada uno
de ellos se considerd oportuno realizar dos grupos de discusion (ver Krueger, 1991). En el
primero de ellos participaron investigadores en educacion de la Universidad de Santiago de
Compostela y, en el segundo, representantes de colectivos de inmigrantes, asociaciones

civicas y centros educativos.

Tal y como subrayan Murillo y Mena (2006), un grupo de discusion pretende ser
una situacion donde se dan las dinamicas y las potencialidades de una conversacion
cotidiana en una resonancia con el grupo de pares. Para ello, se crea un contexto artificial y
controlado que aprovecha tales ventajas para responder a unos objetivos de investigacion y
conocimiento de dinamicas y realidades sociales que van mas alla de la experiencia del

propio grupo concreto.

A través de los grupos de discusion realizados en el marco del Programa se acordo
la introduccién de cambios en los diferentes mddulos y mejoras en su organizacion y
estructuracion, atendiendo a las caracteristicas del contexto y de los sujetos a quienes se
dirige la intervencion. Recogemos, a continuacion, algunos de los aspectos introducidos y/o

modificados a partir de la dinamica de discusion.

En primer lugar, respecto del moédulo cultural, se acuerda la necesidad de una mayor

concrecion, al centrarse en demasia en la Galicia rural, lo cual podria favorecer la
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proyeccion de tépicos. En el educativo, se propuso la reduccion de algunos de sus
contenidos y la incorporacion de un apartado especifico sobre la LOE que pudiera afectar a
los hijos e hijas de las familias. Por ultimo, en cuanto al médulo social, se subrayo la
necesidad de que la toma de conciencia sobre derechos y deberes por los participantes fuera
uno de sus ejes fundamentales, apuntandose también la posibilidad de elaborar una guia de

recursos sociales de cada zona.

En lo que se refiere a la estructura y organizacion, el tiempo previsto para cada
sesion (4 horas) parecia excesivo, acordandose reducirla a 2 horas. En este sentido, se
insistio en la necesidad de negociar con las familias el horario del Programa. Ademas, el
establecimiento de los criterios de evaluacion y el orden de los modulos (cultural, educativo
y social) fueron otros de los aspectos objeto de debate y analisis.

En cuanto a las actividades programadas, la falta de preparacion para su puesta en
practica fue una de las principales demandas, sobre todo, aquellas que implicaban el juego
de roles y técnicas de aprendizaje cooperativo. Asimismo, se hizo hincapié en la necesidad
de utilizar m&s medios audiovisuales, principalmente, en el modulo cultural, dada su

especial dificultad.

Junto con las cuestiones ya indicadas, conseguir la implicacién y compromiso de los
padres con el Programa, y la participacién de los centros escolares y de los servicios
sociales, fueron aspectos que, como era previsible, causaban gran preocupacion entre los

participantes de los grupos de discusion.

Por otra parte, en la primera reunion de trabajo, con fines informativos, con el grupo
de profesores seleccionados para desarrollar el Programa en sus centros se puso de
manifiesto la necesidad de revisar algunas cuestiones, de entre ellas las que recogemos a

continuacion:

- Traducir el Programa a la lengua gallega, ya que es el idioma que emplean

habitualmente la mayoria de los centros en su relacién con las familias.

- Introducir nuevos contenidos, como por ejemplo, en el médulo educativo, las
actividades (complementarias, extraescolares,...) realizadas en los respectivos

centros.

- Redefinir el calendario de aplicacion del Programa, adelantando su inicio desde el

mes de noviembre al de septiembre, intentado evitar que su comienzo fuera
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posterior a las reuniones informativas que se realizan cada afio a principios del curso

escolar.

- Conceder un diploma acreditativo de participacion a las familias que participan en
el Programa e invitar a otros padres, no sélo del AMPA, para que participasen en las

distintas sesiones.

Como no podia ser de otra forma, el Programa se configuro, finalmente, teniendo
muy en cuenta todas las apreciaciones relevantes de los grupos de discusion llevados a

cabo.
5.3.1.3. Contenidos del Programa

Respecto a los contenidos del Programa, la claridad y la utilizacion de un lenguaje
comprensible y directo, son algunos de los aspectos a los que se le ha prestado especial
atencion. No podemos olvidar que los destinatarios son familias inmigrantes que, sobre
todo dependiendo del pais de origen, pueden tener un mayor o menor dominio del idiomay

unas u otras habilidades lecto-escritoras.

El “Programa socio-educativo para familias inmigrantes” se compone, entre otros
materiales, de varios cuadernos de trabajo, de utilidad tanto para los profesores como para

las familias:

- Un cuaderno introductorio, en el que ademas de presentar el Programa, los
objetivos, estructura, metodologia, temporalizacion y evaluacion, se incluye un esquema de

los contenidos que componen cada uno de los modulos.

- Un cuaderno de contenidos disefiado, especificamente, como material didactico
para los profesores. Ademas de toda la informacién que aparece en el cuaderno para las
familias, recoge varias actividades y notas orientativas sobre los aspectos en los que se debe
hacer hincapié, asi como llamadas de atencion sobre la posibilidad de utilizar material de
apoyo que el equipo investigador habia elaborado. A pesar de que el tiempo que se debe
dedicar a cada uno de los temas es flexible, en el material docente se incluye un esquema

orientativo en el que se recomienda la distribucion de los temas en cada una de las sesiones.

- Un cuaderno para las familias que incluye la presentacion e introduccion del

Programa, objetivos y contenidos de cada uno de los diferentes modulos, las actividades a
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realizar, una guia de recursos de informacion. Ademéas, a cada una de ellas se le

proporcion6 otro material adicional (libreta y lapiz).

- Un cuaderno de evaluacion en el que se recogen los distintos instrumentos

necesarios para realizar la evaluacion inicial, continua, final y el seguimiento del Programa

en los respectivos centros.

- A los efectos de una mejor presentacion y desarrollo del modulo cultural se

elabor6 material audiovisual especifico (DVD interactivo).

Centrandonos ahora en los contenidos de los diferentes médulos y comenzado por
el educativo, debemos subrayar que se incluyen todas aquellas cuestiones relativas al

sistema educativo espafiol que son claves para comprender su funcionamiento. En la tabla

que incluimos a continuacion se recogen los contenidos de este médulo.

Tabla 43: Contenidos del modulo educativo

H Médulo educativo: el sistema educativo espafiol

Estructura del sistema educativo espafiol

Admision y escolarizacion del alumno/a

Los centros educativos

La participacion de los padres y las
madres en la escuela: las AMPAS

Las tutorias
Derechos y deberes de los alumnos/as

Servicios educativos complementarios

Otros servicios educativos

Otras modalidades educativas

La Ley Organica de Educacion

A.

W > O 0O W >» @

Ensefianzas de régimen general
. Ensefianzas de régimen especial

. El trdmite de admision

. Convalidacién y homologacion de titulos y estudios

. La incorporacion al centro
. Escolarizacién y atencién al alumnado

. Tipos de centro
. Organos de los centros

. Funciones del tutor o tutora
. Los derechos de los alumnos/as
. Los deberes de los alumnos/as

. Transporte escolar
. Residencia y comedor escolar

Gratuidad de los libros de texto

. Becas y ayudas al estudio

. Otros servicios y actividades propios del centro
. Educacion de personas adultas

. Necesidades educativas especiales

. Puntos clave de la LOE
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. Calendario de aplicacion de la LOE (principales
edidas)

A continuacion indicamos la distribucion de estos contenidos que se propone:
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Tabla 44: Distribucion de los contenidos por sesion. Modulo educativo
SESION CONTENIDOS DURACION

Estructura del sistema educativo

12 sesion L, 2 horas
Participacion de los pa&}es y madres en la escuela
(1@ parte)
Participacion de los padres y madres en la escuela
22 sesion (22 parte) 2 horas

Derechos y dek%res del alumnado

) Servicios educativos complementarios
32 sesion 2 horas

Otras modalidades educativas

42 sesién Ley Organica de Educacion (LOE) 2 horas

Los contenidos del médulo social tratan de definir lo qué son los Servicios Sociales,
sus funciones y los aspectos relacionados con las distintas ayudas y prestaciones a las que

tienen derecho los inmigrantes.

Tabla 45: Contenidos del moédulo social

Moadulo social: los Servicios Sociales

¢ Queé son los Servicios Sociales?

¢ Qué funciones desempefnan? 1. Vivienda
2. Trabajo

3. Sanidad

4. Programas especificos

Derecho de los inmigrantes a los Servicios

Sociales

Ademéas de profundizar en estas cuestiones, se propone como actividad la
realizacién de una Guia Recursos de Servicios Sociales del Ayuntamiento para las personas
inmigrantes, a fin de que, a partir de la informacién proporcionada, dispongan de un
documento base que les permita acceder a los Servicios Sociales. Se pretende, por lo tanto,
que identifiquen y localicen en sus respectivos ayuntamientos los servicios y ayudas a los

que tienen derecho.
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La distribucidn propuesta en el Programa se especifica en la tabla siguiente:

Tabla 46: Distribucion de los contenidos por sesion. Mddulo social

SESION CONTENIDOS DURACION

12 sesion Definicion y funciones de los Servicios Sociales 2.30 horas

Derecho de acceso

22 sesién Elaboracion de la Guia de Recursos 1.30 horas

Ya por ultimo, el modulo cultural pretende, ademéas de acercar a las familias
inmigrantes a la cultura gallega, poner de manifiesto la influencia de la diversidad cultural
en la sociedad actual. En otras palabras, que los padres y madres puedan identificar

aspectos compartidos entre culturas.

Para el desarrollo de este se disefio un DVD interactivo a partir de secuencias
extraidas de peliculas que versan sobre la temética migratoria. En la carpeta del Programa

se incluyen las fichas de las peliculas incluidas en el DVD.

Los contenidos del modulo cultural se dividen en cuatro bloques, que analizan
cuestiones que abarcan desde la propia definicion de cultura hasta la gestion de los
conflictos en la cultura gallega.

Tabla 47: Contenidos del modulo cultural
Maodulo cultural

Bloque I Cultura y culturas. Bases para la convivencia en

contextos multiculturales

Bloque 11 Cultura gallega y sistema cognitivo. ;Como piensan los
gallegos?

Bloque 111 Cultura gallega y cambio social. Entre la tradicion y la
modernidad

Bloque IV Cultura gallega y conflictos. Estrategias de Gestion

La distribucion de los tiempos para este modulo se especifica en la tabla que

presentamos a continuacion:
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Tabla 48: Distribucion de los contenidos por sesion. Modulo cultural

SESION CONTENIDOS DURACION
12 sesion Bloque | y Bloque Il 2 horas
22 sesion Bloque 111y Blogue IV 2 horas

5.3.2. Organizacion de la intervenciéon

Para estudiar los aspectos organizativos de la intervencion, y que pueden influir en
sus resultados, creemos necesario profundizar en varias cuestiones: temporalizacion,

horarios, coordenadas fisicas, y recursos humanos y materiales.
A) Temporalizacién

Creemos que el Programa debe ser suficientemente flexible en su planificacion para
que, de tal forma, pueda adaptarse a las necesidades y caracteristicas de las familias, y no a

la inversa.

La duracion de la intervencion aproximadamente es de 16 horas, distribuidas en
los tres médulos mencionados con una duracion que oscila desde las 8 horas del educativo

a las 4 del social y del cultural.

Tabla 49: Duracion de los médulos

Modulos Horas

Educativo 8
Social 4
Cultural 4

La temporalizacion se establece de forma orientativa, es decir, los distintos centros
implicados, segun sus posibilidades, y atendiendo a las necesidades de las familias, pueden
reorganizar las horas para cada modulo. No obstante, es conveniente que las sesiones no
sobrepasasen las dos horas de duracion y que en la misma semana se impartan como

maximo dos sesiones.
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B) Horarios

A fin de que el horario no sea un obstaculo para la participacion de las familias, es
necesario que sea acordado por los responsables de cada uno de los modulos en los
respectivos centros y las familias, sin olvidar que es recomendable no se superar las cuatro

horas semanales.

En este sentido, debemos tener presente que la poblacion inmigrante esta
condicionada por horarios de trabajo intensivos y, ademas, cuenta con menos recursos Y,
sobre todo, con una red de apoyo mas reducida. Es por ello, que en el disefio del Programa
se ha tenido en cuenta esta situacion y las dificultades que, consecuentemente, pudieran
surgir, procurando la mayor flexibilidad posible y teniendo en cuenta que durante su

desarrollo es posible que haya que introducir cambios.
C) Coordenadas fisicas

Lo ideal es que el Programa se desarrolle siempre en los centros escolares donde
estan escolarizados los nifios. No obstante si los coordinadores del Programa consideran
mas apropiado utilizar otro espacio, por ejemplo si la accesibilidad al mismo es mayor, se

deja abierta esa posibilidad.

Debemos tener en cuenta, sin embargo, que la implantacién del Programa en los
centros responde a la intencion de familiarizar a los padres con el espacio en el que estudian
los hijos vy, a la vez, donde se produce el encuentro entre los diferentes miembros de la

comunidad educativa.
D) Recursos humanos y materiales

Para poner en practica el Programa es necesario disponer de una serie de recursos,

tanto humanos como materiales.

Comenzando por los recursos humanos, en cada uno de los centros implicados es
preciso contar con la participacion de un coordinador o coordinadora general (funcion
realizada, mayoritariamente, por el orientador u orientadora), que también realizara
funciones docentes, principalmente, en el médulo educativo; un responsable del médulo
social (trabajador/a social o educador/a familiar del ayuntamiento donde se localiza el

centro); un responsable del modulo cultural (especialistas en el &mbito de la Filosofia y la
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Antropologia); y un colaborador/a externo, que realizard funciones de observacion en todas
las sesiones del Programa.

Respecto a los recursos materiales, en primer lugar, es preciso disponer de un
espacio fisico para su desarrollo. Los profesores contaran con su carpeta de trabajo, y a los
coordinadores del Programa en cada centro se les proporcionara el material necesario para

entregar a las familias participantes (cuaderno de contenidos, libreta y lapiz).
5.3.3. Metodologia de trabajo en el aula

El Programa se sustenta sobre una dinamica de trabajo colaborativo entre familias,
escuela y comunidad (organizaciones civicas y servicios sociales). Durante el desarrollo de
las distintas sesiones del Programa, es preciso implicar al maximo a las familias,
fundamentando en el didlogo y en el trabajo cooperativo en las distintas actividades

propuestas.

Para desarrollar el Programa con efectividad debe formarse especificamente al
profesorado implicado. Con tal propoésito, se plantea el disefio de un plan de formacion de
ocho horas de duracion con dos objetivos claros: de una parte, presentar las caracteristicas
generales del “Programa socio-educativo para familias inmigrantes”; y de otra, profundizar

en los aspectos referidos a su desarrollo y evaluacion.

Conseguir la participacion activa y continuada de las familias inmigrantes en un
Programa educativo es una tarea dificil. Para ello, habra que invertir multiples esfuerzos por
implicar a otras entidades (la administracion educativa, asociaciones civicas, las AMPA,
centros educativos y servicios sociales) capaces de motivar y facilitar la participacion de

padres y madres inmigrantes.

Concretamente, cada uno de los agentes implicados directamente en el desarrollo
del Programa debera realizar una serie de tareas imprescindibles para la efectividad de la

intervencion:

= El profesorado es parte fundamental en la puesta en préctica del Programa. Ademas
de contactar con las familias y planificar la intervencion en los respectivos centros
se ocupa de impartir el mdédulo educativo. La implicacion de la administracion
educativa y que esta reconozca y certifique de forma oficial la tarea realizada por

los docentes, aflade una nueva motivacion a la tarea desarrollada.
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= En lo que se refiere a los servicios sociales municipales, sera necesario informar y
solicitar a los responsables politicos la designacion de un técnico local para el
Programa. Puesto que los profesionales de los servicios sociales son los que tienen
un conocimiento mas preciso de estas familias, ademas de impartir el médulo social,
en coordinacion con el centro del término municipal, apoyaran la implicacion de las
familias y desarrollaran un papel clave en la solucion de problemas de

comunicacion entre el centro y los padres.

= Es necesario procurar la participacién de mediadores culturales, fundamentalmente,
como aquellos pertenecientes a organizaciones civicas, para activar dinamicas de
participacion. Su principal tarea serd proporcionar apoyo externo a las familias,
favoreciendo su participacion y permanencia en el Programa, en coordinacién con el

centro educativo y los servicios sociales.

= Se propone, también, el disefio de un Programa ludico-educativo para trabajar con
los nifios y nifias mientras sus padres y madres asisten a las sesiones del Programa,

intentado que el cuidado de los hijos no sea un obstaculo para su participacion.

Ya por ultimo, tenemos que resaltar importancia de implicar a padres y madres
autoctonos y, especialmente de las AMPA, a partir de cuya incorporacion se pretende

favorecer el didlogo y la interaccién entre familias.
5.3.4. Evaluacion del Programa

Uno de los rasgos esenciales de cualquier Programa que vaya a ser desarrollado es
que debe ser evaluable. Siguiendo a Pérez Juste (1995) el Programa debe contener la
informacién bésica para poder ser evaluado, lo cual, a su vez dependera del grado de
cumplimiento de ciertas exigencias en su contenido, metodologia y lenguaje. Debemos
tener en cuenta, ademas, que la evaluacion de un programa tiene entre sus principales
propdsitos constatar el grado de eficacia con el que se alcanza el logro de las metas para el
que fue disefiado. Sin embargo, dadas las complejidades que encierra un programa de estas

caracteristicas, es asumible que puede mejorarse (Martinez Mediano, 1996).

Asimismo, debemos tener presente que en la actualidad asistimos a un cambio
substancial en la concepcion de la evaluacion. Tal y como subraya Alvira Martin (1991),
hemos pasado de un esquema A, de estructura lineal, a un esquema B, donde la evaluacién
forma parte de las distintas etapas que conforman toda intervencion. Es decir, si bien la
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evaluacion siempre se ha contemplado como un proceso posterior al desarrollo de un
programa y orientado a examinar los resultados alcanzados, a dia de hoy, el proceso
evaluativo se realiza tanto sobre el disefio de una intervencion como su puesta en practica o

sus resultados.

La evaluacion del “Programa socio-educativo para familias inmigrantes” se debe
llevar a cabo a través de cuatro fases interdependientes en las que se utilizan distintos

procedimientos e instrumentos: evaluacion inicial, continua, final y seguimiento:

- Evaluacion inicial centrada en el Programa de intervencién y en la medida de las
variables dependientes. Como insiste Pérez Juste (2006), la evaluacion inicial tiene una
finalidad eminentemente preventiva, es decir, se trata de que su aplicacion se realice en las
condiciones més favorables, procurando reducir al maximo las posibilidades y las causas de
un posible fracaso. Consecuentemente, el objetivo de esta medicion inicial (pretest) es
recoger informacién sobre el contexto de intervencion y, mas concretamente, sobre los
destinatarios y el Programa. Respecto del Programa, los criterios utilizados para la
evaluacién son su estructura, viabilidad, adecuacion a los destinatarios y caracter formativo;
cuestiones a evaluar a través de los grupos de discusion y reuniones con profesionales. De
otro lado, para la evaluacion de las familias, se utiliza una Escala disefiada con este
objetivo, a través de la cual se pretende hacer una primera medicién de las variables

dependientes antes de la intervencion.

- Teniendo en cuenta que el proceso educativo es una realidad prolongada en el
tiempo, pero continua y regular, es conveniente que lleve asociada una accién evaluativa
gue permita tomar decisiones con la mayor inmediatez posible a los acontecimientos y al
devenir de la realidad evaluada (Pérez Juste, 2006). Asi pues, por medio de la evaluacion
continua, el objetivo es revisar el desarrollo del Programa, intentado mejorar el proceso y
asi incrementar el éxito. En este caso, las dimensiones objeto de evaluacién son; el mismo
Programa, las familias y el profesorado implicado. Para evaluar el Programa se utilizan
como criterios la realizacion y la ejecucion de las actividades. En cuanto a las familias, se
deben tener en cuenta las dificultades para ejecutar las actividades, el clima durante las
sesiones y su participacion; y en lo que respecta a los docentes, se valoran las dificultades
encontradas, la interaccion con los alumnos y el papel ejercido durante las sesiones. Los
procedimientos para evaluar estas tres dimensiones son la ficha de colaborador y la ficha

del profesor que ambos deben cubrir una vez finalizada cada una de las sesiones.
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- La evaluacion final pretende comprobar el grado de funcionamiento, de
efectividad y de satisfaccion alcanzado con el desarrollo de la intervencion. Los resultados
se relacionan con los objetivos e indicadores propuestos, es decir, con las variables
dependientes, siendo este el principal referente de evaluacion. Las dimensiones
contempladas son: el Programa, las familias y el profesorado implicado. En este sentido,
estamos de acuerdo con Alvira Martin (1991, 29) en que es necesario “integrar en el propio
estudio evaluativo a las partes interesadas en la evaluacion de modo que sea mas probable
la posterior utilizacién de sus resultados”. Como veniamos diciendo, en lo que se refiere al
Programa, se debe tomar en consideracion su validez, los objetivos alcanzados, las
dificultades detectadas y la incorporacion de mejoras. Los procedimientos a utilizar son el
Informe final del Coordinador y el Informe final del Colaborador. En cuanto a las familias,
se evaluaran las variables dependientes a través del Informe final del Colaborador, la Escala
y el Informe final del Coordinador. El ultimo paso a este nivel es la evaluacion del grado de
satisfaccion del profesorado por medio del Informe final del Coordinador y el Cuestionario
de Evaluacion final del Programa (diferencial semantico).

- Finalmente, el seguimiento pretende evaluar en que medida se mantiene el
Programa en el centro, sus efectos y la participacion organica (Consejo Escolar),
comunicativa (reuniones, entrevistas) y asociativa (AMPA y otras asociaciones) de las
familias participantes. Las dimensiones a evaluar son el centro y las familias. Respecto al
centro, se usan como criterios el seguimiento del Programa y la demanda de formacion,
aspectos que a analizar a través del grupo de discusién. De otro lado, para las familias se
deben valoran los avances en el grado de participacion en los diferentes niveles: organica,
comunicativa, y asociativa. Los procedimientos a emplear son el Protocolo de seguimiento

y el grupo de discusion.



#h. “La educacion y la integracion social de las familias inmigrantes.
fundacion Un programa centrado en la participacion.”
accion familiar Priegue Caamafio, Diana
Documento 03/2008

CONCLUSIONES

Para las familias procedentes de la inmigracion la educacién constituye uno de los
ambitos de realidad mas preciados, y ello independientemente de su procedencia étnico-
cultural. Asimismo, el estudio atestigua la gran importancia que conceden a todos aquellos
aspectos estrictamente educativos que afectan a los hijos o a las familias directamente como
maximas responsables de su educacidn, aunque este interés no se refleje en un mayor grado

de implicacién en las escuelas.

Respecto de la participacion de las familias inmigrantes puede afirmarse, tras el
recorrido realizado, que tal dimension ha de vincularse a otras variables de indole cultural
que, de un modo u otro, influyen en la relacion que mantienen con la escuela. Puesto que
los cauces de participacion en la institucion educativa no parecen ser los mas efectivos, lo
gue sucede es que la distancia entre las instituciones familiar y escolar se convierte en
factor debilitador de la puesta en marcha de un proyecto educativo comun, sin que sea
posible disefar las estrategias que convengan a una mayor implicacion. En cualquier caso,
es clara la necesidad de incrementar la relacion entre ambas instituciones para favorecer los
procesos de integracion escolar y social de los alumnos y de sus familias, por mas que el
grado de participacion de estos padres y madres en la escuela es susceptible de ser

mejorado, aspecto que afecta también a las familias autoctonas.

Creemos contar con suficientes argumentos, tedricos y empiricos, para afirmar que
la actual coyuntura histérica ha debilitado su caracter temporal, propio de otros periodos, a
favor de un establecimiento mas duradero, e incluso definitivo, en la sociedad de acogida.
Es urgente, por lo tanto, poner en marcha nuevas estrategias orientadas a la integracion de
las familias inmigrantes que residen en nuestro pais, puesto que las politicas llevadas a cabo
hasta el momento no puede decirse que estén alcanzando los resultados esperados. El
analisis realizado permite afirmar la hipotesis de que ello puede deberse, en gran medida, al
hecho de que los actuales flujos migratorios se asocian a proyectos de larga duracién en los
paises de acogida, protagonizados como estan por un creciente nimero de familias. En
consecuencia, a las necesidades anteriores hay que afiadir las derivadas de los nuevos
actores, caso de todas las relacionadas con la educacion de los hijos, y aun con aquellas mas
ligadas al componente formativo de los mismos padres y madres.
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Ademas, nos parece que ha quedado clara la idea de la escuela como uno de los
espacios mas apropiados para la interaccién significativa de las familias. Asi, postulamos
que la educacion en general y el centro escolar en particular, son dos instrumentos clave en
la integracion social de las familias inmigrantes. Por todo, estamos convencidos de que la
participacion de los padres y madres inmigrantes en la educacion de sus hijos es un factor
merecedor de mayor inversion a todos los niveles. Desde tal perspectiva, creemos que la
‘mediacion intercultural’ puede contribuir a una mejora significativa de la comunicacion
entre los diferentes agentes de la comunidad educativa y resituar los objetivos y patrones de

gradual integracién en la sociedad de acogida.

Es preciso favorecer un relacién mas estrecha de las familias con el centro en el que
estudian los hijos, basdndonos, por una parte, en que el proceso de integracion escolar de
estos nifios esta fuertemente vinculado a la efectividad del contacto de los padres y madres
con la escuela y, por otra, en que el centro educativo puede ser uno de los marcos mas
idoneos para promover dindmicas de participacion llamadas a facilitar la integracion social

de estas familias.

Respecto a esta cuestion, sabemos que las familias inmigrantes tienen un
conocimiento bastante limitado de la red de apoyo social, lo cual es un claro sintoma de la
distancia que mantienen con su entorno social mas proximo. Ademas del escaso nivel de
participacion en la vida asociativa, la poblacion inmigrante desconoce muchas de las
funciones y de los recursos que pueden ofrecerles los Servicios Sociales del Ayuntamiento
en el que viven. Todos ellos son aspectos en los que se precisa una atencion inmediata y en
los que las administraciones publicas deben implicarse con mayor ahinco. Desde nuestro
punto de vista, la dotacion de recursos y la formacién de profesionales especializados son
dos de las cuestiones que despuntan con fuerza en la gestion de la inmigracion desde la

administracién local.

Por todo ello, entendemos que la poblacién inmigrante no puede ser tratada como un
grupo homogéneo, ya que son muchas las variables que modulan su proyecto de vida en la
sociedad de acogida. Aungue en nuestra investigacion nos hayamos centrado en las familias
de procedencia africana y latina, poniendo de manifiesto importantes contrastes entre
ambos grupos en su perfil familiar, socio-educativo y laboral, asi como en los aspectos
fundamentales de su modelo y proyecto migratorio, no podemos pasar por alto la existencia
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de diferencias también intragrupales; es decir, entre colectivos que proceden del mismo pais
0 area geografica.

Tras el recorrido analitico realizado, creemos disponer de los suficientes argumentos
tedricos y empiricas que avalan las posibilidades del “Programa socio-educativo para
familias inmigrantes” como instrumento optimizador de las practicas orientadas a mejorar
la relacion entre la familia y la escuela por medio de la mayor implicacion de los

progenitores en la educacion de sus hijos.

La estructuracion en modulos, los profesionales comprometidos en su desarrollo, la
metodologia propuesta, sin olvidar la implicacion de las familias autoctonas, son desde
nuestro punto de vista, aspectos clave que caracteriza lo que entendemos por una buena

practica (Roza Gonzalez, 2003).

Comenzando por los agentes protagonistas en la dinamica del Programa, debemos
destacar, primero, la importancia de contar con el apoyo y el compromiso de profesionales
de otras instancias sociales, concretamente, de los servicios sociales municipales y de las
organizaciones civicas, maxime cuando lo que se pretende es facilitar el proceso de
integracion social de las familias inmigrantes, uniéndolo, en nuestro caso, a la mejora en el

grado de participacién en el centro escolar en el que estudian los hijos.

De la misma forma, creemos que la dinamica de trabajo propuesta para el desarrollo
de las distintas sesiones del Programa, fundamentadas en el didlogo y en el trabajo
cooperativo entre familias y profesor, son piedra de toque en la consecucion de buenos
resultados. En idéntica linea, si lo que pretendemos es adaptar la intervencion a las
caracteristicas de las familias, la flexibilidad es consubstancial al Programa ya que se
contempla la posibilidad de incorporar mejoras relacionadas, entre otras cosas, con sus

objetivos y contenidos.

Junto con esto, no podemos dejar de mencionar la importancia de implicar a padres
y madres autéctonos en un programa cuyos principios rectores se apoyan en la logica de la
interculturalidad. La optimizacién de las relaciones entre personas culturalmente distintas
es, sin duda, un factor clave en la mejora de la convivencia, por lo que la participacion de
las familias autdctonas incrementa las oportunidades de conocimiento y reconocimiento

mutuo.
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A pesar de las diferencias, debido a la incidencia de la variable procedencia étnico-
cultural, el trabajo realizado pone de manifiesto las posibilidades de la implicacion de estas
familias en la escuela. Las posibilidades de actuacién son muchas y las estrategias que
podemos utilizar diversas. Sin embargo, como venimos diciendo, sera preciso el
compromiso mancomunado entre distintos profesionales para desarrollar un verdadero

proyecto social intercultural.

En este sentido, la escasa conexion entre investigadores de la educacion y
profesionales del sistema es uno de los principales déficits en la investigacion educativa.
Por ello, creemos necesario potenciar mas y mejores espacios de trabajo cooperativo, en los
que profesionales y estudiosos de los distintos niveles educativos puedan intercambiar ideas
y experiencias, llegando a configurar auténticas comunidades de aprendizaje.

Tampoco debemos pasar por alto que el éxito de un programa de estas
caracteristicas depende, en gran medida, de la colaboracidn de profesionales bien formados.
La escasa formacion del profesorado en educacién intercultural viene siendo una constante,
a juzgar por la investigacion en la que se somete a escrutinio sistematico tan importante
tematica. Aun asi, la administracion educativa parece no apurar la basqueda del modelo
mas apropiado en orden a una mayor representacion y gestion de la diversidad cultural

desde los centros y las aulas.

Con interdependencia de lo que resta por hacer, los resultados del estudio muestran
bien a las claras las posibilidades derivables de una adecuada de intervencion pedagogica
con las familias inmigrantes en el espacio escolar. Asimismo, los datos permiten derivar
una serie de orientaciones sobre la manera mas Optima de abordar la intervencion

pedagdgica con las familias en funcién de su procedencia cultural.

Por ello, en la puesta practica de este u otros programas sera de gran ayuda contar
con la estrecha colaboracion de profesionales proximos a las familias, caso, por ejemplo, de
educadores familiares o de mediadores culturales, ya que son los que mejor pueden conocer

sus demandas.

A modo de sintesis, creemos estar en condiciones de presentar algunas conclusiones

especificas:
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- EIl centro educativo es uno de los espacios mas apropiados para desarrollar
estrategias de intervencién orientadas a incentivar la participacion de los padres y

madres inmigrantes en las escuelas en las que estudian sus hijos e hijas.

- Es preciso fomentar e incentivar la cultura participativa de las familias
inmigrantes en los centros escolares, pues de ella dependeran los recursos y

habilidades necesarias para la participacion en otras esferas de la vida publica.

- La progresiva integracion de las familias inmigrantes en la comunidad educativa

mejorara su proceso de integracion en la sociedad de acogida.

- Laimplicacion de familias autdctonas en un programa de estas caracteristicas es
un factor que condiciona positivamente la gestion de la convivencia y el logro de

una mayor aproximacion cultural en el contexto social.

- Como toda intervencion pedagogica, también ésta es susceptible de mejoras en
el disefio y en el operativo llevado a efecto. En ese sentido, el ndcleo de atencion
primordial no puede ser otro que el referido control de variables y factores
asociados a la procedencia y origen étnico-cultural de las familias.

- Familia, escuela, administraciones publicas y sociedad civil han de considerarse
conjuntamente en proyectos comunes donde el eje de accion basico tenga que ver en
politicas de reconocimiento efectivo, tanto en el plano juridico como en el mundo

de la vida civica.

- En consecuencia, el éxito posible de la accion socio-educativa con familias
inmigrantes ha de contar, necesariamente, con la implicacién de la escuela, de sus

profesionales, de los servicios sociales y de las organizaciones civicas.

En definitiva, y con la debida prudencia, creemos que la investigacion llevada a
cabo introduce nuevos activos cognoscitivos en lo concerniente a la intervencion
pedagdgica con familias inmigrantes, con el valor afiadido de la informacion proporcionada
sobre factores que es preciso considerar cuando se trata de optimizar sus niveles de
participacion en las escuelas.

Pese a las mejoras que pudieran incorporarse en un programa socio-educativo de
esta indole y alcance, la Pedagogia esta obligada a proyectar su funcionalidad epistémica y

social mediante la accion educativa intercultural, que es justamente la que puede ir
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implicando a individuos y grupos de origen diverso en su proceso de comprension e
integracion social. Estamos seguros, sin embargo, de que la escuela se constituye en
espacio principal de intervencion para avanzar en esa tarea, pero que tal cometido se vera
optimizado si es capaz de procurar la colaboracion e implicacion de las familias
inmigrantes para que, junto a las autoctonas, representen un centro educativo como lugar de
encuentro y conversacion civica. Los demas activos de la interaccion que hacen crecer la
posibilidad de una ciudadania intercultural se veran asi sostenidos y, tal vez, ampliados en

la vida cotidiana y en los tiempos y espacios que la conforman.
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